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Area de Comunicacion

DEFINICION Y FUNDAMENTACION DEL AREA

a comunicacién es uno de los factores basicos en el desarrollo del ser humano, en el plano social, personal y
cultural.

En el plano social, la comunicacion se considera uno de los pilares que sustentan el desarrollo de las sociedades
contemporaneas dada la compleja red de intercambio en que intervienen las personas en la sociedad actual, (familia,
instituciones educativas, comunidad, nacion), la diversificacion e intensificacion de los medios de comunicacion; el
constante proceso de cambio y de avance cientifico, tecnoldgico, y cultural caracteristicos del momento actual.

En el plano personal, la comunicacion se considera elemento esencial para el desarrollo personal y la adquisicion de
conocimientos. Desde el modelo constructivista que sustenta el CNB, se considera que la construccién se produce
cuando el sujeto interactua con el objeto de conocimiento (Piaget), cuando esto lo realiza en interaccién con otros
(Vigotsky) y estableciendo un vinculo con sus experiencias previas (Ausubel). Por lo tanto, la totalidad del proceso
didactico depende del desarrollo adecuado de las capacidades comunicativas de los nifios y de las nifas.

Desde el punto de vista cultural, la comunicacién es base para la apropiacién de la cultura y el desarrollo de la
identidad colectiva, asi como para el enriquecimiento mutuo entre culturas. Los diversos sistemas signicos, a través
de los cuales se efectua la comunicacion, son vehiculos de construccion y de transmision cultural puesto que, en
ellos se sintetizan los logros esenciales de la cultura a través del tiempo, garantia de la continuidad y desarrollo de
ésta. Los diversos lenguajes son en este sentido instrumentos privilegiados que nos permiten el acceso a la diversidad
del mundo desde la consolidacion de la propia identidad cultural. Por lo tanto, sera funcion de la escuela la recuperacion,
el desarrollo y la consolidacién de los idiomas y de los elementos definitorios de las diversas culturas coexistentes
en el pais y, en consecuencia, de las diversas identidades colectivas, base para la conformacién de una identidad
nacional rica y cohesionada.

Ante esta perspectiva, se plantea la creacién de un area de comunicacion integrada que organice, construya y
desarrolle las competencias comunicativas, como pilar central en la formacién de capacidades cognitivas, afectivas,
creativas y metacognitivas de las alumnas y de los alumnos. Aun cuando habitualmente se da una vision reductora
de la comunicacion humana centrada en el uso de las lenguas naturales, la comunicacién no tiene un caracter
exclusivamente linglistico. De hecho, en la interaccion humana dificilmente se da un uso exclusivo de un unico
codigo: el ser humano funciona con y a través de un nimero de cédigos comunicativos que operan simultaneamente.
Se ha estimado, por ejemplo, que en una conversacion entre dos interlocutores, sélo el 35% del mensaje se realiza
con palabras, mientras que el 65% restante es comunicacion no verbal. El area de comunicacién pretende responder
a esa caracteristica “multimedia” de la comunicacion humana, ofreciendo un marco comun e integrado para el
desarrollo de los distintos sistemas de signos.

La ensenanza integrada de los diversos sistemas signicos (espafiol, lengua materna en el caso de comunidades de
habla cuya lengua no es el espafiol, lengua extranjera, lenguaje musical, plastico, gestual, corporal) se fundamenta
en el hecho de que todos ellos desarrollan una capacidad humana comun que es el lenguaje. Se asume el lenguaje
como la capacidad del ser humano que le ofrece los recursos para abstraer, conceptualizar, representar e interpretar
la realidad. Gracias a esta capacidad el individuo construye, por una parte, su propio universo conceptual; por otra,
distintos sistemas signicos. Estos sistemas son los que posibilitan la gran finalidad del lenguaje: el desarrollo de
formas diversas de comunicacion entre los seres humanos.

Con la nueva propuesta del area de comunicacién integrada por los campos de conocimiento de Espanol, Lengua
Materna en el caso de comunidades de habla de otras lenguas, Lengua Extranjera (Inglés) y Educacion Artistica, se
pretende, por consiguiente, mejorar tanto las competencias comunicativas generales como las linguisticas de los
ninos y de las nifias para que logren expresarse y comprender mensajes orales, escritos, sonoros, graficos, gestuales
y de cualquier otra indole, de manera competente en situaciones comunicativas diversas y con distintos interlocutores.
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El enfoque integrador de las lenguas

“En este pais coexisten el pueblo ladino o mestizo, siete pueblos indigenas, el pueblo garifuna y el pueblo afroantillano.
Ademas, en épocas mas recientes, se han incorporado otros grupos socioculturales provenientes de diferentes partes del
mundo. Esto hace que Honduras sea un pais con rostros étnico-culturales diversos.”

Documento de fundamentacion de EIB

Hecho nuestro el compromiso de asegurar y reforzar la herencia propia de las diversas lenguas maternas existentes en el
pais, es necesario también arbitrar la manera de hacer al alumnado participe de la pluralidad y riqueza de la cultura universal.
Nos encontramos con la necesidad de un planteamiento multilingtie que permita, por un lado, lograr el desarrollo necesario
de las lenguas minoritarias en sus espacios propios, por otro, alcanzar el conocimiento y nivel de uso 6ptimo en la lengua
oficial del pais (también lengua materna de una mayoria de la poblacion) y finalmente conseguir igualmente el conocimiento
suficiente de una lengua de caracter internacional que permita extender el espacio referencial de la sociedad a toda la
humanidad. Ello supone que cuando menos, trabajaremos en la escuela la lengua materna y una lengua extranjera para la
comunicacion internacional en el caso del alumnado de lengua materna espafiola, mientras que, en el caso del alumnado
perteneciente a las diversas comunidades linglisticas del pais, se partira de la ensefianza en la lengua materna de cada
comunidad, para desde ella acceder al estudio del espafiol como lengua segunda, asi como al de la lengua extranjera.

En esta situacion no es posible plantearse el curriculo linguistico como la unién de dos o tres curriculos aislados; las
lenguas y la educacién para la comunicacion Unicamente se pueden canalizar desde una perspectiva integrada del hecho
linguistico que aglutine las lenguas del curriculo.

La integracion de los campos de conocimientos linglisticos se basa en el Principio de Interdependencia LingUistica de J. Cummins
(1981), que postula la existencia de una competencia lingtiistica general subyacente (CULP), comun a todas las lenguas que el
sujeto conoce, gracias a la cual una serie de habilidades, competencias y conocimientos logrados en una lengua se transfieren a
las otras lenguas que se estén utilizando, siempre y cuando en esas lenguas haya posibilidad de comunicacién y motivacion.

Si el multilingliismo educativo quiere actuar con efectividad, debera obtener el maximo beneficio posible de esa capacidad de
transferencia. Sin embargo, las transferencias no suceden automaticamente, sino que son procesos que hay que canalizar e
inducir. Ello exige la definicién de un mismo marco referencial tedrico para todas las lenguas, (siempre respetando las particularidades
de cada una), que dé cuenta de una misma forma de entender los mecanismos que forman parte del aprendizaje linguistico y
proponga una metodologia y un marco de expectativas de logro y contenidos basado en criterios comunes. Asi, el fundamento
para construir el curriculo integrado de los campos de conocimientos linglisticos tiene su base en la concepcién comunicativa de
lalengua: se considera la lengua desde un punto de vista funcional, como una actividad humana, compleja, mediante la cual se
aseguran dos funciones basicas: la comunicacién y la representacion. Esta concepcién marca unas lineas principales de definicion
del trabajo sobre el lenguaje verbal que son comunes para todas las lenguas que se trabajen en la escuela:

a) Un marco metodoldgico general comun, aun cuando flexible para incluir estrategias didacticas especificas a
cada lengua.

b) Untratamiento complementario de los bloques de contenido, seleccionando aquellos contenidos de estudio
comunes para todas las lenguas: planteamiento de las competencias, contenidos a nivel discursivo y textual,
contenidos metalinguisticos, actitudes relacionadas con la pluralidad cultural y linguistica y con el proceso
de aprendizaje linguistico.

c) Un marco comun de evaluacion coherente con la perspectiva adoptada.

Dado que el aprendizaje de la lengua extranjera se hace desde la competencia comunicativa ya adquirida en
la lengua materna, este marco comun se construira desde el esparol y el campo de conocimiento de la
lengua extranjera (inglés) se apoyara en el trabajo hecho en esta lengua para aplicarlo y generalizarlo en los
limitados contextos de que dispone.
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EJES TRANSVERSALES EN EL AREA

Los ejes transversales (ldentidad, Democracia Participativa, Trabajo) son el medio para la construccion de
conocimientos alrededor de problemas y situaciones sociales reales por parte del alumnado, permiten la vinculacién
de la escuela con la comunidad y el surgimiento de un sentido de pertenencia, solidaridad, responsabilidad y civismo
en el alumnado , promoviendo en ellos los valores que les permitiran actuar en sociedad de manera critica en
cualquier circunstancia y tomar decisiones con determinacién y autonomia.

El desarrollo desde el area de comunicacion de los conocimientos, procedimientos y valores que conllevan los ejes
transversales se efectua a dos niveles: por un lado, en la propia vida cotidiana de los nifios y las nifias en el aula;
desarrollo facilitado y promovido por la propuesta metodoldgica del area de perspectiva constructivista e interaccional.
Por otro lado, en la aproximacién al entorno social y natural y la observacion, analisis y reflexion sobre la sociedad
en que estan inmersos los nifos y las nifas, surgidos de los contenidos y tematicas concretas trabajadas en los
distintos campos de conocimiento que componen el area.

La educacion en la comunicacion y en los lenguajes verbales y no verbales incidira en los ejes desde estos dos
niveles de la siguiente manera:

IDENTIDAD

Este eje busca lograr el fortalecimiento de la identidad, el desarrollo ajustado de las percepciones del “yo”, del “otro”
y del “nosotros”, a nivel individual, comunitario, étnico, hasta llegar a la identidad nacional, de forma que el alumnado
pueda integrarse al conglomerado nacional en su calidad de persona y como ciudadano, desarrollando en el proceso
actitudes de solidaridad, respeto y tolerancia enmarcados en un contexto considerado comun a toda la hondurefidad.

Para ello, desde el area de comunicacion se promovera la recuperacion, fortalecimiento y valoracion de las diversas
lenguas, asi como el reconocimiento y valoracién de los aportes hechos por las diferentes grupos culturales en la
conformacién del patrimonio linguistico y cultural de Honduras, mediante contenidos relacionados con la realidad
multilingue y multicultural del pais, con todas las manifestaciones artisticas actuales (plastica , musica, literatura,
dramatizacién y expresion corporal) y con el acceso a los temas de actualidad relacionados con el eje a través de los
medios de comunicacion y otros foros publicos.

Se buscara también en relacién con este eje el conocimiento y la valoracion de los hechos y circunstancias historicas
que han moldeado los patrones de expresion y representacion de los hondurefios, a fin de desarrollar un perfil
comunicativo y linguistico con caracteristicas propias de nuestra identidad. Ello se hara desde la aproximacion al
desarrollo diacrénico de las lenguas tanto en sus caracteristicas formales como sociolinguisticas y el estudio de la
historia de la literatura y demas facetas del arte en Honduras, con el conocimiento de autoras y obras destacadas
del patrimonio artistico hondurefio.

Finalmente, puesto que los medios de comunicacién juegan un rol importante en la difu i6n de valores, ideologias y
cultura de una sociedad determinada, y en el caso de nuestro pais, la mayoria, son producciones extranjeras, se
promovera el analisis de los mensajes de forma que la(os) alumna(os) sean criticos y reflexivos en cuanto a los
valores que transmiten, muchos de los cuales son contrarios a lo que se pretende en la busqueda de la nacionalidad.

Todo ello permitira identificar y apreciar los rasgos culturales que nos caracterizan y fortalecer a la vez los sentimientos
de identidad, que permitan elevar la autoestima, el sentido de pertenencia, la solidaridad, en especial con los grupos
culturales proximos y que guardan raices comunes, y la apropiacion y valoracién del patrimonio cultural.

DEMOCRACIA PARTICIPATIVA

El aula de clase es el primer espacio para la ejercitacién de procesos democraticos que comienzan en ellay que se
extienden a otros ambitos del espectro social. El uso del lenguaje en todos y cada uno de los momentos de la vida
escolar permitira tomar parte en procesos sociales de encuentro, intercambio y de entendimiento; aprender a dialogar,
a discernir o a consensuar; reflexionar y cuestionar prejuicios y valoraciones preconcebidas; desarrollarse como
personas libres y solidarias al ir descubriendo las posibilidades que se les abren a través de la expresion en libertad
de sus opiniones, criterios o sentimientos; trabajar aptitudes y actitudes hacia el liderazgo (toma de roles), el trabajo
en equipo y la toma de decisiones, y con todo ello, aprender a ser, buscando a su vez, el ejercicio de la justicia, la
igualdad y la tolerancia como practica individual y colectiva de respeto a los derechos humanos.
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El fomento de la cultura del dialogo como un estilo de vida, base de la democracia, supondra en esta area el trabajo
sobre los tipos de textos propios, del uso de los foros publicos (conversacion, debates, discusiones, argumentacion)
y la ejercitacion en estas formas discursivas, para fortalecer el dialogo constructivo como vehiculo de consenso que
incluya las ideas divergentes.

Otro contenido basico a trabajar en relacién con este eje sera el desarrollo de la competencia comunicativa en la
produccién y comprensién de signos iconicos y simbolos de diversos tipos utilizados para la organizacion de la
sociedad (seguridad vial, seguridad ciudadana, ritos, férmulas sociales) nacional e internacional.

Finalmente, se buscara la creacion de modelos de identificacidn positivos en relacion con los temas problematicos
de la sociedad hondurefa, mediante el analisis y discusion con visidn critica de obras plasticas, musicales o
teatrales, textos expositivos, argumentativos y periodisticos que presenten temas y conflictos palpitantes en la vida
social y politica del pais, asi como a través de la representacién e imitacion de la sociedad adulta (foros politicos,
etc.) por medio del teatro o el juego dramatico.

Todo ello, para que el alumnado pueda irse reconociendo como gestores del bien comun y artifices de una convivencia
en una sociedad plurilinglie y multicultural basada en los valores de la participacion y la solidaridad.

TRABAJO

Los contenidos de este eje se traducen esencialmente en la propia experiencia cotidiana de los nifios y las nifias en
el aula a partir del aprender haciendo, observando, probando, manipulando, construyendo o recreando, lo que supone
la puesta en juego de sus capacidades de esfuerzo, de responsabilidad y de superacion personal. El area desarrollara
una adecuada educacién hacia el trabajo en el desarrollo de las actividades de clase, induciendo a aprovechar bien
el tiempo, a ser disciplinado, responsable y organizado, a trabajar cooperativamente aprendiendo a organizarse
eficientemente, a resolver creativamente problemas, a seguir instrucciones y procesos, a buscar la calidad del
producto, a valorar al trabajador y reconocer que el trabajo debe estar siempre al servicio de la persona humana.
Todos ellos elementos reforzadores de la autoestima, autorrealizacion, satisfaccion, dignidad y orgullo en el trabajo
realizado.

El &rea buscara también la valoracién del papel de la comunicacién en la aprehension eficiente de los procesos
laborales, sus caracteristicas y propésitos. Esto sera posible a través del desarrollo de habilidades y competencias
desde los primeros afos para seguir instrucciones orales o escritas en el desarrollo de procesos, desde los mas
sencillos hasta los mas complejos, y para la codificacion y descodificacion de informacion, permitiendo el intercambio
de saberes cuyo objetivo sea la solucidn de problemas cotidianos (del hogar y del aula), sociales y econdmicos, asi
como a la produccién de bienes (materiales o intelectuales) y servicios.

Desde el punto de vista tematico y de aproximacion a la sociedad, un tema clave tratado desde los distintos campos
de conocimiento sera la concepcion del trabajo (actividad material, productiva y espiritual) como una parte importante
que la cultura de una comunidad ha desarrollado. La observacion, representacion y valoracion de la realidad laboral,
de las distintas formas de respuesta a esta necesidad humana basica que nuestra sociedad ha creado, se podra
abordar mediante la dramatizacion, el visionado de obras plasticas, cine o TV, la lectura y escritura y la recogida oral
de experiencias en el entorno cercano desde el familiar al internacional pasando por el ambito escolar, comunitario y
nacional.



EXPECTATIVAS DE LOGRO DEL AREA

10.

1.

Las expectativas de logro explicitan las intencionalidades educativas y expresan el grado de desarrollo de las
competencias del area de tipo cognitivo, procedimental y valorativo/actitudinal que la Educacion Basica debe garantizar
equitativamente a los alumnos y las alumnas.

Al finalizar la Educacion Basica los alumnos y las alumnas:

Interactian en la sociedad mediante el uso adecuado de los lenguajes verbales y no verbales como instrumento de
comunicacion, de expresion personal y de pensamiento critico.

Enriquecen sus competencias cognoscitivas, linguisticas y artisticas al apropiarse de otras areas del conocimiento
para vivenciar el lenguaje (verbal y no verbal), como un medio de permanente vinculacién con los avances cientificos,
tecnoldgicos, socioeconémicos e histérico culturales.

Desarrollan las funciones social, recreativa, estética y cognoscitiva de la comprension y produccién o creacion de
textos (en su amplio sentido semiético), a partir de sus experiencias con su medio cercano y otros contextos.

Se expresan y se comunican a través de la creacion de mensajes diversos, utilizando para ello de forma integrada los
codigos y formas basicas de los distintos lenguajes, asi como sus técnicas especificas.

Utilizan los lenguajes como manifestacion de respeto a las diferencias (culturales, variedades linguisticas y de género)
y promocion de la equidad.

Amplian sus posibilidades de obtener informacion actualizada, desarrollan un pensamiento critico y en general enriquecen
sus competencias comunicativas a través del uso de la biblioteca y de las nuevas tecnologias comunicativas (multimedia,
computacion, Internet, biblioteca virtual).

Analizan criticamente los mensajes de los medios de comunicacion social (periddico, radio, television, Internet).

Muestran su sensibilidad estética (literaria, plastica, musical, dramatica) a través de la interpretacion, recreacion y
creacion de textos literarios y obras artisticas e identifican éstos como una forma de comunicar pensamientos,
sentimientos y vivencias personales y colectivas.

Comprenden el desarrollo histérico-cultural de los seres humanos (a partir de su propia comunidad, extendida a cada
uno de los pueblos del pais y al ambito universal) por medio del analisis de obras literarias, plasticas, musicales y
escénicas.

Conocen las estructuras y elementos basicos de los sistemas de los diversos cédigos (gramatica de la lengua,
lenguaje musical, plastico, etc.) y reflexionan sobre ellos, a fin de desarrollar sus competencias comunicativas y
linguisticas.

Muestran su creatividad artistica a través de la expresion e interpretacion de obras plasticas, musicales y
dramaticas apreciando su uso instrumental, funcional o simbdlico.

PRESENTACION Y FUNDAMENTACION DE LOS CAMPOS DE CONOCIMIENTO

ESPANOL

El objetivo dltimo del aprendizaje y la ensefianza de la lengua
ha de ser llegar a un uso personal, autbnomo y creativo del lenguaje
oral y escrito. Y, por tanto, se deben descubrir y conocer las posibilidades
de ambos cédigos, sus convenciones de uso, de estructura y de forma.

(Daniel Cassany )
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DEFINICION Y FUNDAMENTACION DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

Se asume el lenguaje como la capacidad del ser humano que le ofrece los recursos para abstraer, conceptualizar,
representar e interpretar la realidad. Gracias a esta capacidad el individuo construye, por una parte un universo
conceptual, por otra, distintos sistemas signicos (la lengua, la musica, la pintura, la escritura, los gestos, entre otros
muchos). La principal finalidad de éstos es posibilitar formas diversas de comunicacion entre los seres humanos.

La lengua, como una de las manifestaciones de esa capacidad de lenguaje que tiene el ser humano de representar
conceptualmente la realidad, es el sistema signico por excelencia, en cuanto es el medio por el cual el individuo
clasifica y jerarquiza la realidad, es decir, la lengua le permite al individuo organizar de manera conceptual la
realidad. La lengua es esencial en la conformacién de una comunidad. La cultura linguistica contribuye a estructurar
la sociedad, acompana su historia y forma parte de su identidad. La lengua constituye un medio privilegiado de
comunicacion, ya que posibilita los intercambios y la interaccion social y, a través de ellos, regula la conducta propia
y ajena. Al ser una manera de organizar el mundo fundamenta los intercambios entre la (el) educanda(o) y su
contexto.

Desde el paradigma constructivista, aparte del interés por la conducta humana, también se destaca su interés por
el lenguaje infantil. El constructivismo no es solamente una teoria sobre la adquisicion del lenguaje. El desarrollo de
las facultades linguisticas esta sujeto a un proceso mas general, relacionado con la capacidad humana para simbolizar
(funcion semidtica).

La lengua permite al ser humano, a través de su dimension representativa, configurar mentalmente el mundo que lo
rodea, los contenidos y las categorias, las relaciones y la estructuracion de los mensajes orales y escritos. En tal
sentido, la lengua posibilita la planificaciéon de acciones, la organizacion de ideas, el analisis de los propios procesos
de pensamiento, el registro, la fijacion y la memoria de los mismos. Por medio de la lengua, las personas se
apropian de las imagenes del mundo compartidas, de los saberes convalidados socialmente e histéricamente
acumulados. Hay una estrecha relacion entre lengua y pensamiento; por lo tanto, podemos decir que ensenar a
comprender y producir discursos sociales es ensefiar a pensar y a actuar en la sociedad.

Existe una estrecha relacién entre el dominio de la palabra y el ejercicio de la participacion. Si bien todas las
personas hablan una lengua por estar inmersas en una sociedad hablante, no todas tienen el mismo grado de
dominio de vocablos, estructuras y estrategias para comunicarse eficazmente en distintas situaciones y con distintos
interlocutores, mediante la adecuada seleccion entre las multiples posibilidades que el sistema ofrece. Estas
diferencias en cuanto al dominio linglistico, a la competencia comunicativa y (en cuanto) al uso estratégico de la
lengua, frecuentemente se relacionan con necesidades de una mayor democratizacion social y cultural. Le corresponde
a la escuela brindar igualdad de posibilidades para que la nifia y el nifio logren el dominio linguistico y comunicativo
que les permita acceder a informacion, expresar y defender los propios puntos de vista, construir visiones del mundo
compartidas o alternativas y participar en los procesos de circulacion y produccién de conocimiento. Esto constituye
un derecho humano inalienable.

El desarrollo y la expansion de la informéatica a distintos 6rdenes de la vida exigen de las personas un dominio de la
lengua escrita para que no queden marginadas del acceso a la informacién y del mundo laboral y requieren, a su vez,
velocidad lectora y, especialmente, criterios de seleccién.

En tal sentido, la lengua esta estrechamente relacionada con las competencias relativas al conocimiento cientifico y
tecnolégico, siendo asi, la nifia y el nifio habran de disponer de esquemas de conocimiento que les permitan ampliar
sus experiencias y saberes. De esta manera, se le asigna a la lengua no sélo un valor instrumental, sino un valor
central en los procesos comunicativos y en el desarrollo del pensamiento, y a la vez, la lengua misma se transforma
en objeto de estudio y reflexion.

Desde una perspectiva constructivista, los cambios que se van originando como resultado de la reorganizacion de
esquemas preexistentes, iran también creando las condiciones necesarias para que la persona se adapte a la nueva
situacion interactiva sujeto- ambiente. Es obvio entonces, que la corriente constructivista no desconoce el valor
importantisimo del contexto en el que se desenvuelve el individuo (la experiencia), reconociendo ademas la
predisposicion del ser humano para interactuar con su medio. No habria en ninguin caso conocimiento preformado,
sino conocimiento construido a partir de una sucesiva modificacion de esquemas. Esa modificacién se controla por
un mecanismo de autorregulacion que garantiza un cierto estado de equilibrio (entre asimilacién y acomodacion).
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EXPECTATIVAS DE LOGRO DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

Las expectativas de logro explicitan las intencionalidades educativas y expresan el grado de desarrollo de las
competencias del area de tipo cognitivo, procedimental y valorativo/actitudinal que la Educacién Basica debe
garantizar equitativamente al alumnado. El propésito general del campo de conocimiento de ESPANOL en la
educacioén basica nacional es propiciar el desarrollo de la competencia linglistica y la competencia comunicativa
de las nifias y los nifios, es decir, que desarrollen el uso de la lengua oral y escrita para comunicarse de manera
creativa, analitica y con un propésito especifico en distintas situaciones académicas y sociales.

Al finalizar la Educacién Basica las alumnas y los alumnos:

Desarrollan estrategias (confianza, seguridad y actitudes favorables ) para comprender y ampliar su lengua oral
(habla y escucha) y escrita (lectura y escritura).

Desarrollan conocimientos y estrategias para comprender textos escritos segun su estructura, funcion y contexto
comunicativo y asi formarse como lectores y lectoras que valoren criticamente la lectura, la disfruten y se formen sus
propios criterios de preferencia y gusto estético.

Desarrollan conocimientos y estrategias (cohesion y coherencia) para la produccién oral y escrita de textos con
intenciones y propdsitos diferentes, en distintas situaciones comunicativas y de esta manera formarse como
productores y productoras autbnomos(as) de distintos tipos de textos.

Practican la lectura y la escritura para satisfacer necesidades de recreacion, solucionar problemas y conocerse a si
mismos Yy la realidad, es decir, como instrumento de aprendizaje auténomo.

Logran comprender el funcionamiento y las caracteristicas basicas de nuestro sistema de escritura, de manera
eficaz.

Mejoran sus competencias linglisticas y comunicativas parala comunicacion oral y escrita a partir de la reflexién
sobre las estructuras: fonético-fonolégica, morfosintactica y Iéxico-semantica de la lengua.

Conocen las reglas precisas de la gramatica de la lengua a partir de la produccion de textos.

Analizan criticamente mensajes de los medios de comunicacién social (periddicos, radio, television, internet, publicidad
gréafica y audiovisual).

Distinguen y asumen una actitud critica frente a manifestaciones discriminatorias y desvalorizantes sexistas, étnicas
y socioculturales en el lenguaje oral y en los medios masivos de comunicacion.

Reconocen y reflexionan sobre la existencia en el pais tanto de distintas lenguas (espafol, garifuna, misquito,
tawahka, tolupén, pech, chortis, inglés) como de variedades linglisticas: sociales, regionales y contextuales; las
respetan y las valoran como patrimonio cultural nacional.

Valoran, rescatan, reproducen y crean oralmente y por escrito textos de la literatura oral de la zona como una
manifestacion cultural.

Desarrollan sensibilidad estético-literaria y apreciacion critica mediante la lectura y el analisis de obras narrativas y
poéticas de escritoras y escritores hondurefia(o)s e hispanoamericana(o)s.



PRESENTACION Y FUNDAMENTACION DE LOS BLOQUES DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

La lengua es un ente complejo en si misma por ello, se hace necesario, para su abordaje en el DCNB, la subdivisién
del campo de conocimiento de ESPANOL en cuatro bloques: Lengua Oral, Lengua Escrita - lectura y escritura-,
Reflexién sobre la Lengua y Apreciacion y Creacion Literaria (si bien por su misma naturaleza textual la literatura se
abordara como un recurso desde el bloque de lengua escrita). Puesto que el uso de la lengua significa dary recibir
informacién en el ambito de la vida cotidiana, leer y escribir significan dos maneras de comunicarse, de expresarse
como individuo, pero ademas sobrepasa esa dimension. Es asi que a partir de ella se puede, asimismo, reflexionar
sobre la propia lengua y llegar también a la creacion artistica.

Los diferentes bloques en que se divide el campo de conocimiento de ESPANOL deben entenderse mas como un
recurso de organizacion didactica que como una division de los contenidos, ya que el estudio de la lengua se
propone de manera integral en el uso natural de la misma. Los bloques permiten integraciones e interconexiones
mediante la seleccion de temas que integren diferentes aspectos de la lengua oral y escrita. De igual manera, han de
integrarse permanentemente con los contenidos conceptuales, actitudinales y los procesos y actividades sugeridos.

BLOQUE 1: LENGUA ORAL

Este bloque pretende mejorar paulatinamente la comunicacién oral de los nifios y las nifias, de manera que puedan
interactuar en diferentes situaciones dentro y fuera del aula; es decir, esta referido al estudio de la lengua oral, tanto
en sus procesos de comprension como de produccion.

El desarrollo linglistico y cognitivo de las nifias y los nifios esta intimamente relacionado. Ellos tratan de entendery
aplicar las reglas del lenguaje; intentan coordinar su propia capacidad a partir de lo que oyen. Los nifios y las nifias
hacen uso de varias estrategias para resolver el misterio del lenguaje. Previo a la etapa de las operaciones concretas,
todos los nifos y las nifias pasan de la forma de hablar basada en holofrases a la forma telegrafica mediante la
sobregeneralizacion y la sobrerregularizacion, finalmente termina la solucién del problema del lenguaje entre los
cinco y seis afios, periodo en que ingresan al nivel de EB.

Corresponde a la escuela favorecer la comprension y valoracion de las diferencias que la lengua presenta. Siendo
ésta un cédigo no homogéneo, manifiesta una serie de variaciones regionales, sociales, generacionales, de género,
y registros formales o informales, segun la situacién comunicativa en que se inscriba.

El manejo de la palabra publica y el ejercicio de la escucha atenta, tanto en la comunicacion “cara a cara” como en
la percepcidn critica de los mensajes de los medios masivos de comunicacion son exigencias que la vida democratica
reclama. Es fundamental, por lo tanto, a lo largo de los tres ciclos de la Educacion Basica, el desarrollo creciente de
formas de intercambio oral, como la conversacion, la exposicion, la argumentacion, la entrevista, el debate; también
la reflexion sistematica acerca de las caracteristicas propias de la comunicacion oral como la presencia simultanea
de los interlocutores, la dependencia del contexto, la importancia de elementos no linguisticos (gestos, expresiones,
sefialamientos) para la construccién del significado. La apropiacion de férmulas de tratamiento social favorece
intercambios orales en un clima de respeto y tolerancia.

BLOQUE 2: LENGUAESCRITA

Este bloque comprende tanto la lectura como la escritura, entendiéndose éstas como dos practicas complementarias
e intimamente relacionadas. La sociedad demanda un dominio de la lengua escrita que posibilite leer y escribir
textos pertenecientes a una gran variedad de discursos en distintos contextos sociales de comunicacion. Asi, pues,
lectura y escritura, en tanto procesos y practicas complementarias, no pueden disociarse, ya que se apoyan e
interactian constantemente. En consecuencia, es tarea prioritaria de la escuela formar buenos lectores y lectoras,
asi como buenos escritores y escritoras de textos.

a. ESCRITURA

La apropiacion de la lengua escrita permite a las personas expandir su ambito de proyeccion, porque amplia el
circuito de su comunicacién inmediata. Constituye, por lo tanto, un componente fundamental en el desarrollo personal
y social de nuestra(o)s nifas y nifios. La lengua escrita es la puerta de acceso a saberes y conocimientos formalizados,
asi como también un medio de expresién de sentimientos, emociones y deseos en forma perdurable. En este
sentido, se pretende que los nifios y las nifias logren un dominio paulatino de la produccion de textos. Desde el inicio
del aprendizaje se fomentara el conocimiento y uso de diversos textos para cumplir funciones especificas dirigidos a
destinatarios determinados, y valorando la importancia de la legibilidad, la estructura y la correccion.



Escribir constituye un complejo proceso comunicativo, dado que tiene en cuenta la circulacién social de los discursos
en un ambito cultural y cognoscitivo e implica la representacion mental de los contenidos y estructuras de los
mensajes, que exige la apropiacion del cddigo grafico y del sistema linguistico. Por ello, el aprendizaje de la escritura
y su practica continuada en variedad de formatos discursivos de uso social constituyen tareas centrales a lo largo de
la EB. Se trata de rescatar la funcién social de la escritura y de desarrollar las operaciones mentales que la produccién
de un texto significativo implica; que habilite para la elaboracién de una multiplicidad de mensajes, en una gran
variedad de discursos, insertos en distintos contextos sociales y destinados a una diversidad de publico lector.

Desde el inicio del Primer Ciclo de la EB, la escritura supone la posibilidad de comunicar por escrito mensajes
significativos y coherentes, adecuados a determinados contextos. Esto implica que el aprendizaje de la escritura
exige la apropiacion de un cédigo grafico linglistico, con sus distintas unidades textuales (texto propiamente, parrafo,
oracion, palabra, silaba, letra) y atender a la normativa ortografica y gramatical. La escuela debe, entonces, posibilitar
a las nifias y los nifios la produccién y el uso funcional de diversos tipos de textos expositivos o imaginarios,
coherentes, cohesionados y adecuados a una situacion comunicativa determinada, asi como el aprestamiento
necesario para la produccion de los textos propios de las distintas disciplinas de estudio, como resimenes, sintesis
e informes, mapas conceptuales.

b. LECTURA

Es tarea prioritaria de la escuela la formacién de lectores y lectoras inteligentes, voluntario(a)s, critico(a)s y
autdbnomo(a)s, que experimenten el placer de leer e incorporen la lectura a sus actividades cotidianas. Leer y escribir
no se reducen al dominio de una técnica de lecto-escritura. El desafio consiste en “formar lectores y lectoras” que,
a la vez, puedan producir textos escritos coherentes, correctos y adecuados, para lo cual necesitan internalizar
modelos textuales a partir de la lectura de distintos tipos de textos.

Por ello, el aprendizaje de la lectura y su practica continuada, con suficiente cantidad y variedad de textos de
complejidad creciente, deben ser contenidos centrales a lo largo de la EB. Se trata de rescatar la funcién social de
la lectura y de desarrollar las operaciones mentales que la comprensién lectora exige. Ser un lector o una lectora
competente implica responder activamente, a partir de determinado propésito de lectura, a las exigencias que cada
texto plantea, reconocer o atribuir coherencia a un texto, detectando los procedimientos de conexion y de adecuacion
a un contexto comunicativo especifico.

La necesidad de la lectura debe experimentarse en situaciones reales de comunicacion, asimismo la existencia de
diferentes propdsitos lectores como leer para informarse, para recrearse, para buscar datos, etc. La escuela ha de
asegurar al alumno y a la alumna el uso frecuente y la comprensién de diversos tipos de textos, tanto de los textos
periodisticos, que informan acerca del desarrollo actualizado de los acontecimientos diarios, como de los textos de
estudio de las distintas disciplinas que posibilitan el acceso a saberes formalizados, y de los textos literarios o
ficcionales que cultivan el imaginario individual y colectivo. El reconocimiento de las diferentes estructuras textuales,
como la narrativa, la descriptiva, la expositiva, la instructiva y la argumentativa, de los formatos textuales, como
cartas, formularios y poemas, entre otros, y la integracion del texto con elementos no verbales, contribuyen a la
comprension lectora.

La lectura enriquece el vocabulario de reconocimiento relacionado con el conocimiento del mundo, la conformacién
de campos conceptuales y la sistematizacion de relaciones semanticas, es asi que el repertorio Iéxico se desarrolla
especialmente a través de la lectura. Desde su inicio en el Primer Ciclo de la EB, la lectura supone una apropiacién
de significados a través de la manipulacion de textos completos, coherentes, bien conectados y relacionados con un
contexto comunicativo determinado. Sin duda, el aprendizaje de la lectura requiere la apropiacion del cédigo grafico
linguistico, que exige el reconocimiento de distintas unidades como el texto, el parrafo, la oracion, la palabra, la
silabay la letra. El reconocimiento de la palabra en el texto y de la letra en la palabra corresponde a la nocién general
de lenguaje articulado. En la EB, la lectura no debe agotarse en una instancia de lectura literal, sino que supone
procesos de inferencia, valoracion y critica, que configuran el desarrollo de estrategias de comprension lectora.
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BLOQUE 3: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Este bloque pretende desarrollar en las nifias y los nifios la capacidad de conceptualizar y reflexionar acerca de los
hechos del lenguaje, observar sus caracteristicas, inducir sus regularidades y sistematizarlas. Se propiciara el
conocimiento y reflexion sobre el uso oral y escrito de la lengua en diferentes contextos discursivos con los aspectos
sintacticos, semanticos, normativos y pragmaticos que conlleva ese uso.

Desde la perspectiva de la reflexion sobre la lengua no puede concebirse que los contenidos puedan ser aprendidos
de manera puramente formal o tedrica, separados de la lengua oral o escrita, ya que sélo adquieren pleno sentido
cuando se aplican a la practica comunicativa. De esta manera, la reflexién metalinglistica acompafara los procesos
de comprensiéon y produccion de textos orales y escritos, consignados en las expectativas de logros de los
correspondientes bloques, y no supone un analisis descriptivo e independiente de las producciones linglisticas.
Siendo asi, la revision y la reescritura de textos desde la macro, micro y superestructura, jugaran un papel central.

BLOQUE 4: CREACION Y EXPRESION LITERARIA

Aun cuando, como ya hemos dicho, la literatura se abordara en los programas concretos de grado como un recurso
dentro del bloque de lengua escrita, lectura y escritura, con este bloque en el CNB se pretende definir un lugar propio
para la literatura como espacio diferenciado dentro de otros discursos sociales. Esto tiene que ver con dos pretensiones,
por un lado, la necesidad de apropiacion y la posibilidad de goce estético con respecto a la gran variedad y cantidad
de textos literarios pertenecientes al acervo cultural de las diferentes regiones, del pais y de la humanidad; por otro,
la posibilidad de acceder a otros tipos de reflexién (funcion poética, funcién social, identidad, etc.).

El texto literario tiene su especificidad y su valor estético y la EB pretende, fundamentalmente, tratar de poner en
contacto a las nifias y a los nifios con la literatura y transformarlos en asiduos lectores de la misma. Por lo tanto, un
texto literario no ha de ser objeto de analisis gramatical. El reconocimiento de autores, estilos, géneros o épocas
surgira de la lectura frecuente de textos literarios y en funciéon de un mayor conocimiento de los mismos.

La EB buscara ofrecer oportunidades a las nifias y los nifios para que entren en contacto y disfruten de gran variedad
de textos literarios pertenecientes a distintos géneros (poesia, cuento, novela, teatro) y a distintas regiones, en
particular la propia. Estas oportunidades contribuiran a conformar imaginarios compartidos y a ampliar los espacios
alternativos y de deseo y permitiran acercarse a universos lejanos en el tiempo y en el espacio. Al mismo tiempo,
posibilitaran espacios de reflexion y de intimidad, que no se logran a través de la lectura de otros tipos de discursos.

La literatura puede contribuir a fortalecer los sentimientos de pertenencia a las comunidades y la identidad personal.
En la EB la literatura comprendera no solamente la literatura escrita, sino también la literatura oral propia de cada
region, tales como canciones, refranes, romances y rondas en tanto constituyen un mapa de la memoria y de la
reserva cultural. Para eso se procurara incluir desde el comienzo de la EB obras con un gran valor estético, sin
limitarse exclusivamente a la literatura infanto-juvenil. El espectro debera incluir la seleccion de grandes clasicos de
la literatura regional, nacional y universal, incluidas adaptaciones o traducciones.

A partir de las lecturas realizadas, los alumnos y las alumnas reconoceran géneros, formatos, recursos expresivos
y las potencialidades que ofrece el lenguaije literario. Otro contenido de alta significacion es la iniciacion en las
formas de produccion del hecho literario y de circulacion social de las producciones, lo cual incluye entre otras
cuestiones quiénes son los autores, los editores, los publicos lectores, los criticos literarios.

I Wi =\



10.4.1.4 PRESENTACION Y FUNDAMENTACION DE LOS BLOQUES POR CICLO
I PRIMER CICLO

BLOQUE: LENGUA ORAL

El nifio y la nifia llegan a la escuela con cierto desarrollo de sus competencias comunicativas verbales u orales. Es
funcién de la escuela brindarles los espacios necesarios para que sigan desarrollando y enriqueciendo esas
competencias. Por ello, en este bloque se da prioridad a la comunicacién interpersonal entre ellos mismos y con
adultos, directa o mediada por teléfono o radioteléfono (éste ultimo en caso de las comunidades donde no hay aun
teléfono).

En la comunicacion interpersonal oral iran incorporando a la par del uso de férmulas sociales que ya han incorporado
en su interaccién con sus amigos, padres, familiares, vecinos, aquéllas de tipo mas formal, en un ambiente ludico,
y en la cotidianidad fuera y dentro de la escuela.

Otras competencias que la escuela debe contribuir a enriquecer, pues de hecho los nifios y las nifias ya lo hacen en
su vida cotidiana, es la de narrar y renarrar tanto experiencias cotidianas como eventos o mensajes. La narracion y
renarracién de textos literarios también contribuyen al desarrollo no sélo de esta competencia sino de su creatividad,
aligual que la dramatizacion.

Compartir con otros nifios y nifias y con su maestro(a) como se “juega un juego”, cémo se elabora un juguete o
exponer sus opiniones, sus preferencias y respetar las de los demas, son también otras de las competencias
comunicativas orales que la escuela debe contribuir a desarrollar en ellos, en un ambiente ltdico y desde su experiencia.

BLOQUE: LENGUA ESCRITAY EXPRESION LITERARIA

El proceso de desarrollo de las competencias de lectura y escritura inicia mucho antes que el nifio y la nifia dominen
la técnica cultural de la lectura y la escritura siempre y cuando estén en un contexto letrado, es decir donde hay
presencia de material impreso para leer y de practicas de lectura y escritura. Los nifios y las nifias pueden producir
e interpretar distintos tipos de textos antes de que dominen la técnica cultural de la escritura y de hecho ya lo hacen
en algunos hogares, centros preescolares, etc. apoyados en otra persona que ya domine esta técnica. Por ejemplo
pueden leer un cuento, una fabula, a través de la lectura que hace otro (su maestro(a), un(a) compafriero(a) del mismo
grado o de uno superior, un familiar, etc.).

También pueden escribir un cuento, una carta dictandoselos a otro. Es por eso, que se ha introducido la lectura 'y
produccién de distintos tipos de textos desde el primer dia de clase.

De igual manera, el proceso de lectura y escritura de los nifios y las nifias no termina cuando éstos han apropiado
dicha técnica sino que es un proceso que incluso va mas alla de la Educacion Basica, pues cada lector y escritor se
encuentra constantemente ante el reto de producir e interpretar distintos tipos de textos cada vez mas complejos.

En este bloque se presentan contenidos y actividades que introducen al nifio y a la nifa en la interpretacion y produccién
de distintos tipos de textos, literarios y no literarios, adecuados a su desarrollo cognoscitivo y de su imaginario y que en
mayor o menor grado circulan en su entorno social (escuela, hogar, lugares publicos), por ejemplo: I0nvitaciones, instructivos,
tiras cémicas, cartas, etc.

BLOQUE: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

En este bloque se presentan basicamente los contenidos referidos al proceso de apropiacién de la técnica cultural
de la lectura y la escritura, algunas convenciones textuales como la delimitacién de oracién con letra inicial
mayuscula y con punto, de didlogos con el uso de guién, signos de interrogacién y/o de admiracién, y finalmente se
introducen algunas categorias gramaticales como sustantivo comun / propio, adjetivo y verbo.

La técnica cultural de la lectura y la escritura es especificamente el descubrimiento y la apropiacion de la
relacién de correspondencia grafema-fonema (letra-sonido) y de la descodificacion y codificacion de palabras en
silabas y viceversa. Si bien este es un contenido béasico de primer grado y de este ciclo, no debe reducirse el proceso
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de apropiacion de la lectura y la escritura sélo a su apropiacion pues como su nombre lo indica la técnica cultural
de la escritura es sélo una técnica, un instrumento para el nifio y la nifia en el proceso de interpretacion y produccion
de textos escritos. Es por ello, que se propone partir siempre de textos para la apropiacién y reflexion de esa
técnica incluso para la adquisicion de las vocales, es decir desde el primer dia de clases.

Un aspecto fundamental en el proceso de adquisicion de la técnica cultural de la escritura y la lectura es que el nifio
y la nifia descubran y aprendan a manejar las irregularidades del principio de correspondencias grafema-
fonema a partir de la inferencia de las reglas, es decir que no siempre una grafia representa un fonema sino que
puede representar varios fonemas como en el caso de la letra r que representa los sonidos /rr/ al inicio de palabra
(rosa) y /r/ entre vocales (lora); o el caso inverso, un sonido es representado por varias grafias como el caso del
sonido /k/ que se representa por tres letras distintas, una de ellas un digrafo: ¢, qu y k. Es por ello que se ha dado
prioridad a los casos de irregularidades mas comunes y se les ha presentado como contenidos junto con actividades
que sugieren cémo abordarlos.

De igual manera, se propone que los nifios y las nifias se apropien de los signos de puntuacion, de categorias
gramaticales, etc. a partir de la reflexidon sobre sus propios textos u otros que aparecen en libros de literatura para
nifios y nifas, suplementos infantiles, etc.

Por ejemplo, se propone que encuentren unidades de sentido en sus propios textos y las delimiten con ayuda de los
signos de puntuacion. En este proceso no sélo desarrollaran una nocién intuitiva de oracion, sino que descubriran la
funcién de los signos de puntuacion y los iran incorporando en la escritura de sus textos.

Finalmente, en este bloque se incluyen actividades que ya estan presentadas en los otros bloques. En caso que aun
no hayan sido desarrolladas, el maestro o la maestra debe desarrollarlas cuando introduzca un contenido que se
desarrolle a partir de una actividad de otro bloque. Ej. Actividad “la pulperia”.

SEGUNDO CICLO

Este ciclo continuara estimulando el desarrollo de las competencias linglisticas iniciadas en el anterior, siendo lalengua
oral un pilar basico en él. Si bien los nifios y las nifias hablan una lengua por estar inmersos en una sociedad hablante, no
todos tienen el mismo grado de dominio de vocablos, estructuras y estrategias para comunicarse eficazmente en
distintas situaciones y con distintos interlocutores. Por lo tanto, le corresponde a la escuela compensar estas
diferencias, propiciando situaciones reales de interaccion oral para que los nifios y las nifas, tengan oportunidad
de hacer uso de las diferentes técnicas de comunicacion que les permitan tomar parte, en un clima de respeto y
tolerancia; en procesos sociales de intercambio y de entendimiento mas formales, -escuchar y dialogar , opinar y
criticar, discernir, consensuar y argumentar-, enmarcados en tematicas cercanas a sus centros de interés y que
respondan a su etapa de desarrollo evolutivo, y en un ambiente de las maximas posibilidades Iudicas y expresivas que
contribuyan al enriquecimiento de su Iéxico y de la lengua en general.

La lectura de textos escritos de la literatura de Honduras y universales como actividad cotidiana se constituira
en un factor importante en el fomento de la misma que los conducira a experimentar el placer de leer,
desarrollando tanto su sensibilidad estética, como la apreciacién critica sobre los mismos.

Por otro lado, a través de la observaciéon de modelos de textos oralesy escritos y su aplicacién en la
produccién propia, se propiciara la reflexién critica y analitica y la apropiacion en forma natural de las
relaciones de correspondencia y significado de las distintas estructuras que conforman el lenguaje,
llevandolos a realizar inferencias, comprobacion y conceptualizacion de sus variantes.

TERCERCICLO

Puesto que el aprendizaje de la lengua es central en la formacién de una persona y requiere de un aprendizaje
permanente, en este ciclo las nifias y los nifios avanzaran en la comprension y la produccion de significados a través
de lalectura, la escritura y la comunicacion oral basados en la reflexién sobre la lengua. En este ciclo del aprendizaje
la nifia y el nifio manifiestan un uso de variedades de lengua grupal (jerga), la curiosidad general y un espiritu
polémico. Estas caracteristicas de su etapa evolutiva y de su perfil linguistico se aprovecharan para encauzar el
aprendizaje hacia la confrontaciéon argumentativa de las ideas, la reflexion critica sobre las formas de manipulacion
comunicativa y la busqueda de un estilo personal de desempeno oral y escrito, es decir, la profundizacion del
conocimiento y la practica de los procesos de produccién discursiva, la ampliaciéon de su universo conceptual
y textual y la intensificacién en la pra67ctica receptiva y productiva de la lengua.



Un buen lector, un escritor competente e interlocutor atento, es el resultado del trabajo constante sobre distintas
practicas linguisticas. Enlo que se refiere al estudio de la lengua oral, tanto en sus procesos de comprension
como de produccion, revestira especial importancia la preparacién para la recepcion activa y la produccion del
lenguaje oral que recupera formas provenientes de la escritura: conexion légica (cohesion y coherencia), recursos
retéricos, extension de las frases y reflexidn sobre éstos. Asi, pues, se continuara el proceso de analisis de los
medios de comunicacion social con el fin de que el alumno y la alumna puedan percibirlos activa y criticamente.
Los mensajes de los medios pueden ser analizados discursivamente, teniendo en cuenta las caracteristicas
del medio, el sincretismo de lenguajesy los géneros o formatos discursivos. Respecto a la lectura los nifios y
las nifias desarrollaran la competencia interpretativa para formarse como lectores(as) que no se detengan solamente
en larepresentacion mental de los contenidos del texto que leen, sino que también desarrollen la capacidad de
adoptar una actitud critica frente a esos contenidos. Todas estas operaciones conforman la lectura critica del
entorno.

Las nifias y los nifios avanzaran en el desarrollo de las etapas fundamentales del proceso de la escritura, a saber,
la planificacién, la puesta en texto y la revision del escrito y de esta manera a la producciéon de caracter
sistematico formalizado como a la produccion de caracter divergente, exploratorio y creativo. Desarrollaran
especialmente la escritura de textos expositivos y argumentativos pertenecientes a distintos formatos discursivos,
ya que la argumentacién es el mecanismo social por excelencia para regular la interaccién entre personas y grupos,
se manifiesta en una amplia variedad de situaciones comunicativas fundamentales, desde los dialogos persuasivos
de la vida cotidiana hasta los discursos propagandisticos y publicitarios. La escritura de este tipo de textos,
especialmente los relacionados con el estudio de las diversas disciplinas, les posibilitara objetivar, conceptualizar,
sintetizar, sistematizar, esquematizar y desarrollar redes conceptuales. Lo que a su vez exige y desarrolla
competencias de orden ldégico, enunciativo y escritural correspondientes, respectivamente, a la jerarquizacién
de la informacién vy la explicitacion de sus reglas de conexion textual, asi como a la adecuacion del texto
resumido a nuevos contextos de recepcion.

Corresponde en este ciclo la sistematizacion de normas de nivel oracional y textual para aplicarlas en el proceso
de las actividades de comprensiony produccion de textos, propios y ajenos, tanto orales como escritos, atendiendo
a la relacién del texto con su contexto. Asimismo, se sistematizara y desarrollara el repertorio Iéxico,
intimamente relacionado con el conocimiento del mundo, y los aportes de los medios de comunicacion. Se reflexionara,
también, acerca de las actividades linguisticas de los hablantes de las distintas comunidades étnicas y grupos
sociales del pais, especialmente a partir de la propia variedad y acerca de la creacion y recreacion linguistica
como proceso permanente. Es asi, que en este ciclo la nifia y el nifio habran de apropiarse de los esquemas de
conocimiento que les permitan, por una parte, ampliar sus experiencias y saberes, y por otra, conformar una autonomia
intelectual como estudiante y el desarrollo de las capacidades necesarias para proseguir sus estudios.

10.4.1.5 EXPECTATIVAS DE LOGRO POR CICLO

PRIMER CICLO

Al finalizar el Primer Grado los nifos y las niias:

BLOQUE: LENGUA ORAL

e

eo Gallgs £0

Se expresan espontdneamente y con claridad cuando intervienen en dialogos u otras situaciones comunicativas.
Desarrollan la capacidad de escucha como un elemento importante del proceso de la comunicacion individual y
de grupo.

Emplean férmulas de tratamiento social en los intercambios o situaciones comunicativas.

Comprenden la lengua en sus modalidades formal e informal en una situacién comunicativa.

Narran yrenarran eventos de la vida cotidiana e imaginarios (cuentos, series televisivas y peliculas infantiles, etc.).
Realizan exposiciones con soporte grafico (ilustraciones).
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(7.

(8.

Identifican, analizan y eliminan paulatinamente manifestaciones discriminatorias y desvalorizantes de género y de
variedad linglistica en el didlogo familiar y escolar.’
Escuchan y analizan criticamente mensajes orales de los medios masivos de comunicacion.

BLOQUE: LENGUA ESCRITAY EXPRESION LITERARIA

(.
@

3.
(4.
Q.

Descubren y desarrollan la funcién comunicativa de la lectura y la escritura.

Desarrollan la funcién social de la escritura y la lectura y las operaciones mentales que la produccion e interpretacion
de un texto requieren.

Interpretan, producen y recrean distintos tipos de textos escritos (cuento, descripcion, carta, poema) de acuerdo al
contexto comunicativo (propésito, tema y destinatario).

Hacen anticipaciones e hipétesis y las verifican o rechazan a partir de indices textuales (titulo, imagen, estructura
del texto...)

Desarrollan la funcion creativa de la escritura: utiliza la lengua escrita como medio de expresion de sentimiento,
emociones y pensamientos.

Q. Escuchan, leen e interpretan criticamente mensajes de los medios masivos de comunicacion (periodico, radioy TV).

(7.

Ks.
9.

Reconocen y aplican la funcion del diccionario.

Es lector(a) frecuente de la biblioteca de aula y/o escolar y busca informacion en ella, segun necesidades especificas.
Identifican, interpretan, recrean y disfrutan distintos tipos de texto de la literatura para nifios y nifias de escritoras 'y
escritores de Honduras y universales.

(10. Desarrollan formas melédicas y ritmicas del lenguaje como objeto de curiosidad y juego.
(11. Desarrollan su pensamiento a través de la interpretacion de coplas y resolucion de acertijos.

12. Disfrutan la poesia y el teatro de titeres y marionetas como una forma de expresioén ludica y de comunicacion.
Q3. Identifican, disfrutan y recrean literatura oral de la comunidad como un medio de expresion ludica y de comunicacion.

BLOQUE: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Q.

> (o (b

(o

Conocen y aplican el principio de correspondencia grafema-fonema (letra-sonido) de la escritura del espafiol a la
vez que identifican y manejan las irregularidades del mismo en la lectura y produccion de textos.

Apropian y aplican conocimientos basicos de la norma escrita (gramatica, elementos textuales, ortografia'y
Iéxico) en la produccién de textos.

Aplican los principios basicos de la coherencia (construccion del sentido) y cohesion (relacidn entre las partes, la
concordancia,...) en la produccién de oraciones, parrafos y textos.

Enriquecen su Iéxico a partir de la activacidon de su vocabulario pasivo, de los establecimientos de relaciones
semanticas (sinénimos y anténimos) y del conocimiento y aplicacion del principio de formacién de nuevas
palabras (derivacion) en el contexto de la lectura y produccion de textos.

Interpretan y atienden mensajes de lenguaje iconografico y simbdlico segun el contexto.

II SEGUNDO CICLO

™

Al finalizar el segundo ciclo las nifas y los nifos:

Expresan mensajes con claridad y coherencia y utilizan distintas estrategias verbales (narran, describen, argumentan,
debaten, etc.) en distintos contextos discursivos (dialogos, exposiciones, asambleas, paneles y otros) auxiliandose
de soportes graficos (cuadros sindpticos, tablas y barras) y uso de agenda, acta de una asamblea, etc.
Desarrollan estrategias de escucha (en comunicacion interpersonal y mediada) como elemento importante del proceso
de comunicacion individual y colectiva.

1 Esta expectativa de logro se tratara a nivel actitudinal (interaccion maestro(a) alumno(a); entre alumnos(as)) en este
ciclo. A partir del segundo ciclo se tratara ademas como contenido conceptual.
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Narran y renarran eventos de la vida cotidiana e imaginarios (cuentos novelas, series televisivas, peliculas infantiles
y para jovenes, etc.)

Formulan y aplican instrucciones y normativas, encuestas y entrevistas segun el contexto comunicativo.

Identifican, analizan y eliminan paulatinamente manifestaciones discriminatoriasy desvalorizantes sexistas, étnicas
y socioculturales, en el didlogo familiar y en contextos discursivos formales; distinguen y respetan distintas variedades
de lengua oral y registros.

Conocen, reflexionan y respetan la existencia de distintas lenguas (espanol, miskito, tawahka, sumo, tolupan, etc.)
y de variedades lingUisticas en el pais; reproducen, recrean y disfrutan textos de la literatura oral de la region y los
valoran como patrimonio cultural nacional.

Escuchan, leen e interpretan criticamente mensajes de los medios de comunicacién social e interpretan y atienden
mensajes del lenguaje iconografico y simbdlico segun el contexto.

Identifican, interpretan, producen y/o recrean autbnomamente distintos tipos de textos escritos (narrativos, poéticos,
descriptivos, instruccionales y expositivos),segun sus caracteristicas, estructura, funcion y contexto comunicativo
(proposito, tema y destinatario).

Producen textos con significatividad personal, pertinencia y relevancia sociocultural, cuidando de eliminar
paulatinamente de sus propias producciones, manifestaciones discriminatorias y desvalorizantes de género y de
variedad.

. Disfrutan, interpretan y desarrollan una sensibilidad estética y apreciacion critica sobre distintos tipos de textos de

la literatura infantil de escritores y escritoras de Honduras y universales.

. Participan en la organizacion y uso de la biblioteca escolar como una forma de conocer la informacion disponible y

de fortalecerse como lector(a) y en circulos de lectura.

. Valoran el teatro como una forma de recreacion, expresion corporal y estética y de comunicacion a través de la

representacion teatral de textos literarios sencillos de creacion colectiva.

. Aplican los principios basicos de la coherencia (significado semantico) y cohesién (significado sintactico) en la

produccion de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y argumentativos, para lo cual ponen en juego
el conjunto de conocimientos y reglas de las que se ha apropiado sobre la norma escrita (gramatica, elementos
textuales, ortografia y Iéxico).

. Enriquecen su léxico a partir de su vocabulario pasivo, del descubrimiento y aplicacion del principio de formacion de

nuevas palabras (prefijacion), del establecimiento de relaciones semanticas (juegos de palabras y efecto de
significado) en el contexto de la lengua oral y mediante el uso del diccionario como en la interpretacion y produccion
de textos.

TERCERCICLO

Al finalizar el tercer ciclo las alumnas y los alumnos:

Usan la lengua estandar en la discusion y exposicion de temas de actualidad en el desarrollo de técnicas de
comunicacion oral auxilidandose de soportes graficos (tablas, barras, mapas conceptuales) y recursos técnicos
disponibles (grabadoras, retroproyector, VHS, etc.) y utilizan férmulas sociales de intercambio en distintos contextos
comunicativos.

Desarrollan estrategias discursivas como presentar, escuchar, argumentar, debatir, negociar y consensuar ideas
atendiendo los turnos y formulas de intercambio social en distintos contextos discursivos.

Identifican la funcion social de textos escritos en el discurso oral y hacen uso de ellos segun el contexto
discursivo: guia de entrevista, guion de teatro, ponencia escrita, etc.

Investigan manifestaciones discriminatorias y desvalorizantes sexistas, étnicas y socioculturales en el lenguaje
oral y los medios masivos de comunicacion; distinguen y respetan distintas variedades lingUisticas y registros
(formal, coloquial, técnico, etc.) y los utilizan segun el contexto comunicativo.
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Interpretan criticamente mensajes de los medios masivos de comunicacion social (radio, television, Internet, etc.)
y reconocen la intencionalidad de los mismos

Identifican, interpretan y emiten autébnomamente juicios sobre distintos tipos de textos escritos segun las
caracteristicas, estructura, funcion y contexto comunicativo y producen y/o recrean autbnomamente distintos tipos
de textos escritos (narrativos, poéticos, expositivos y argumentativos), soportes y portadores textuales, segun su
estructura y contexto comunicativo (propésito, tema y destinatario).

Producen textos con significatividad personal, pertinencia y relevancia sociocultural (para el contexto académico,
del trabajo y de la vida cotidiana), cuidando de eliminar paulatinamente manifestaciones discriminatorias y
desvalorizantes de género y de variedad linguistica y visualizando la evolucién de la lengua al comparar documentos
escritos en diferentes épocas.

Escuchan, leen e interpretan criticamente mensajes de los medios masivos de comunicacion (periddicos, radio, TV,
Internet y publicidad grafica y audiovisual), comprenden, aprovechan y evaltuan imagenes y textos iconoverbales y
toman una posicion critica frente a los mismos.

Reflexionan sobre el uso y la funcion de los signos de puntuacion en la comprensién y produccion de textos y
enriguecen sus competencias lectora y de escritura, haciendo uso de los recursos de la tecnologia mas reciente
(computadora, Internet, biblioteca virtual).

. Contribuyen en la organizacion y funcionamiento de la biblioteca del centro educativo y hacen uso de ella como

lector y lectora competentes; participan y promueven circulos de lectores(as) en el centro educativo y fuera de él
sobre temas de interés personal y vigencia social.

. Aplican los principios basicos de la coherencia (significado semantico) y cohesién (significado sintactico) en la

produccion de textos narrativos, instructivos, expositivos argumentativos, haciendo uso del conjunto de conocimientos
y reglas (de las que sea) apropiado sobre la escritura o norma escrita (gramatica, ortografia y [éxico) en la produccion
de éstos.

. Desarrollan competencias de representacion teatral a partir de obras tomadas de la literatura hondurefia y universal

o de creacion colectiva y evidencian creatividad a través de la produccién de textos literarios.

. Conocen y reflexionan sobre la existencia de distintas lenguas (espafiol, misquito, garifuna, tolupan, etc.) y variedades

linguisticas en el pais; las respetan y valoran como patrimonio cultural nacional.

. Desarrollan una sensibilidad y apreciacion estético-literaria criticas a partir de la lectura y el analisis de obras

narrativas y poéticas hondureias e hispanoamericanas y el conocimiento de los elementos fonicos que le dan la
forma y contribuyen a la belleza sonora del verso.

. Fortalecen los sentimientos de identidad personal, nacional y regional a través de la lectura y el disfrute de textos

de diferentes géneros literarios de escritores y escritoras nacionales y centroamericana(o)s a través de la valoracion,
rescate, reproduccion y recreacion oral y por escrito de textos de la literatura oral de la zona como una manifestacion
de la cultura nacional.

10.4.1.6 EXPECTATIVAS DE LOGRO POR GRADO
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1o PRIMER GRADO

Al finalizar el Primer Grado los nifios y las nifas:

BLOQUE: LENGUA ORAL

.

(2.
(3.

Desarrollan férmulas sociales (de saludo, despedida, demandas, dudas etc.) y de tratamiento en intercambios
cotidianos (directos o mediados por teléfono) con compafieros/as y adultos (familiares, maestros).

Formulan consignas e instrucciones a los/las compafieros/as sobre como desarrollar juegos y elaborar juguetes.

Realizan juegos siguiendo consignas e instrucciones de los companieros/as y plantean sus acuerdos y desacuerdos
en el desarrollo de los mismos.



Q. Desarrollan su conciencia fonoldgica a través de la recitacion de bombas, adivinanzas, poemas, trabalenguas, onomatopeyas,
~rondas, canciones de cuna.

@. Narran ficciones (cuento, fabulas, series y peliculas infantiles) y experiencias de la vida cotidiana.

@. Plantean sus opiniones sobre los programas televisivos de su preferencia y no preferencia y las fundamentan.

BLOQUES: LENGUA ESCRITAY EXPRESION LITERARIA
Lectura
Q. Buscan y leen palabras que inician con cada una de las letras de su nombre propio.

Anticipan el tipo de texto y su contenido a partir de indices textuales como el titulo, las ilustraciones, la forma de
distribucion del texto en la pagina, férmulas de inicio y cierre.

™

Identifican la secuencia de cuentos, fabulas, tiras coémicas (inicio, desarrollo y desenlace) y sus personajes.

=

Describen personajes de cuentos, fabulas, historietas, obras de titeres, de marionetas; se identifican con algunos de ellos
y los representan.

(>

Identifican la funcién comunicativa de la carta y sus partes esenciales: destinatario, mensaje y remitente.

(on

Identifican y usan la informacion de la portada (titulo, imagen y autor) y del lomo del libro para acceder mas rapido a
los libros de su interés.

(o

Establecen diferencias y semejanzas entre imagen y texto en la lectura e interpretacion de cuentos, fabulas,
historietas etc.

(N

Escritura
Q. Desarrollan la conciencia fonética a partir de la identificacion de los sonidos que forman su nombre propioy de la
escritura de palabras que inician con cada una de las letras de su hombre propio.

Desarrollan la conciencia fonética a partir de la identificacion de los sonidos que forman la rima en bombas, poemas
etc.

o

Desarrollan la conciencia léxica a partir de la segmentacion de bombas, poemas, canciones, etc. en palabras.

Aplican la relacién imagen texto en la produccion, individual y colectiva, de cuentos, fabulas, tiras comicas, etiquetas
de productos comerciales.

(> (o

Desarrollan la funcion social y personal de la escritura: recrearse, divertir, invitar, comunicar, recordar, indicar en la
produccion de cuentos, fabulas, tiras comicas, invitaciones, cartas, listas, instructivos.

(o

Desarrollan la nocion de lista de asistencia e identifican su funcién al buscar y marcar su nombre en la lista de
asistencia.

(o

Desarrollan estrategias de produccion de un texto: planificacion, escritura de borradores, revision y correccion de los
mismos, y version final.

(N

Renarran por escrito cuentos y fabulas escuchados en su comunidad o leidos (por si mismos o a través de otros), que
muestran un inicio, un desarrollo y un desenlace.

(»

Recrean y adaptan cuentos y fabulas a partir del titulo y las ilustraciones de los mismos, cambiandoles el final o la
introduccion.

(o
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BLOQUE: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

10.

1.

12.

13.

Manejan la técnica cultural de la escritura alfabética del Espariol en el contexto de lectura y escritura de textos:
Relacién fonema-grafema y codificacion y descodificacion de palabras en silabas y letras.

Descubren y manejan las irregularidades mas comunes de la relacién grafema-fonema en la lectura y escritura de textos:

» Varias letras representan un mismo sonido: las letras r y rr representan el sonido /rr/; las letras ¢, qu y k
representan el sonido /k/; la letra g cuando va adelante de a, o, u (gato, gota, gusano) y el digrafo gu cuando
va adelante de i, e (guerra, guitarra) representan el sonido /g/

» Una misma letra representa varios sonidos. Ejemplo: la letra r representa los sonidos /rr/ y /r/.
Identifican unidades de sentido (oraciones) en textos propios y las delimitan con mayuscula y punto.

Identifican dialogos en narraciones literarias y los signos de puntuacion que los delimitan (guién, signos de interrogacion
y de admiracion).

Descubren inconcordancias de género y/o numero en sus propios escritos y las corrigen basados en la comparacion de
cémo se dice y como esta escrito.

Marcan tilde en las palabras que lo requieren apoyado en modelos (palabras presentadas en tarjetas, en el diccionario o
en un texto impreso).

Identifican sustantivos comunes y propios en textos de su propia produccién o de un libro.
Escriben con mayuscula los nombres propios de personas, animales, lugares, etc. con mayuscula.
Usan adjetivos y los separan con comas, cuando estan dispuestos en serie, en la descripcion de sus personajes favoritos.

Usan verbos y los separan con comas cuando, estan escritos en serie, en la descripcion de acciones que realizan en la
vida cotidiana.

Identifican en un texto escrito (instructivos de juego) de su propia produccion o de un libro palabras que nombran acciones.

Activan su vocabulario (adjetivos y verbos) pasivo a partir de la descripcion de sus personajes favoritos de cuentos,
fabulas, historietas o peliculas infantiles, y en la elaboracion de instructivos de juegos.

Identifican, interpretan y usan distintas sefiales de transito, iconos preventivos y de substancias toxicas.
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SEGUNDO GRADO

Al finalizar el Segundo Grado las nifias y los nifos:

BLOQUE: LENGUA ORAL

Q.

IS

(&

(o (&

(N

(e

(©

Desarrollan formulas sociales de saludo, pregunta, y despedida, y de tratamiento en intercambios cotidianos en
presencia del interlocutor.

Establecen diferencias entre una conversacion o dialogo, entre compafieros(as) y con adultos.

Dramatizan un dialogo cotidiano por teléfono o radioteléfono con compariero(a) s y adultos, haciendo uso de formulas
sociales y de férmulas de tratamiento.

Identifican semejanzas y diferencias entre dialogos en los que estan presentes los hablantes y otros en los que se
comunican a través del teléfono o radioteléfono.

Formulan consignas e instrucciones sobre juegos y cémo elaborar un juguete.

Desarrollan juegos a partir de consignas e instrucciones y plantean sus acuerdos y desacuerdos en el desarrollo de
los mismos.

Desarrollan la conciencia fonética y la creatividad a través de la recitacién de bombas, adivinanzas, poemas,
trabalenguas, onomatopeyas, rondas, canciones de cuna.

Desarrollan la capacidad de narrar ficciones (cuento, fabulas, series y peliculas infantiles) y eventos o experiencias
de la vida cotidiana.

Descubren la necesidad de dar informacion precisa y suficiente cuando se hace una descripcion.

@. Plantean sus opiniones sobre los programas televisivos de su preferencia y no preferencia y las fundamentan.

BLOQUES: LENGUA ESCRITAY EXPRESION LITERARIA

Lectura:

(-
2.
(3.

Desarrollan la conciencia fonética a partir de la identificacion de rimas en la lectura y recitacion de bombas, poemas,
canciones infantiles.

Desarrollan la conciencia Iéxica a partir de la identificacion de palabras en la lectura y recitacién de bombas,
poemas, canciones infantiles.

Anticipan (cuento, fabula, tira cémica, poema, carta) y su contenido a partir de indices textuales como el titulo, las
imagenes, la silueta o formato del texto; formulas de inicio y cierre, de saludo y despedida.

Identifican la secuencia de cuentos, fabulas, tiras comicas o historietas.

Identifican y describen personajes y sus relaciones en obras de titeres y de marionetas, en fabulas y cuentos leidos.
Desarrollan su capacidad de expresion verbal y no verbal, y su imaginacioén a partir de la dramatizacion de dialogos
cotidianos, cuentos o fabulas leidos.

Identifican y usan la portada y el lomo del libro, y su funcién en el acercamiento a los libros segun sus necesidades
e intereses.

Encuentran semejazas y diferencias entre imagen y escritura.

Desarrollan la nocion de lista de asistencia e identifican su funcion.

LI 4
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Escritura:

a.
G.

P

(0 (o (3 (o (&0 (&

Conoceny escriben el nombre de sus comparieros (as).

Desarrollan la imaginacion a partir de la creacion, recreacién y escritura de bombas, adivinanzas, trabalenguas,
cuentos, fabulas, tiras cémicas.

Desarrollan estrategias de produccién de un texto, atendiendo a su contexto (tema, destinatario) y su estructura:
planificacién, borrador, revision y correccion, y version final.

Renarran cuentos, fabulas que muestran un inicio, un desarrollo y un desenlace a partir del titulo y las ilustraciones.
Escriben colectivamente cuentos, fabulas, historietas que exhiben un inicio, un desarrollo y un final.

Identifican las partes de la invitacién y su funcién.

Escriben cartas (personales y de lector) que contengan destinatario, mensaje y remitente.

Escriben sobres de carta e identifican la funcion de la direccion del destinatario y del remitente.

Aplican la relacion imagen-texto en la interpretaciéon y produccion de cuentos, fabulas, tiras comicas, etiquetas
comerciales.

. Desarrollan la funcién social y personal de la escritura: divertir y entretener, informar, invitar, registrar, recordar,

comunicar, dar a conocer su opinion en la produccion de cuentos, fabulas, tiras comicas, invitaciones, listas, cartas
personales y de lector(a).

. Desarrollan la conciencia de texto a partir de la interpretacion y produccion de distintos tipos de textos.

. Desarrollan el concepto de libro y sus partes (portada, presentacion, indice, cuerpo del libro, nimero de pagina) a

través de la produccion colectiva de un libro con sus propias producciones.

BLOQUE: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Q.

G.
Q.
(4.

Interpretan y escriben dialogos cotidianos y literarios, para ser dramatizados, indicando con guién la intervencion de
los hablantes y su actitud, con los signos de interrogacion y de admiracion.

Identifican unidades de sentido (oraciones) en textos propios y leidos e infieren su concepto.
Delimitan graficamente oraciones con mayuscula y punto, y marcan nombres propios con mayuscula.

Identifican inconcordancias en sus textos escritos y las corrigen, apoyados en la discusion colectiva de como se
dice y como esta escrito.

Usan adjetivos en la descripcion y coma para separar series de adjetivos.
Identifican la precisién como una caracteristica basica de un instructivo, por ejemplo, de juego.

Identifican en un texto escrito (ejemplo, instructivos) palabras que nombran acciones, y usan coma para separar
serie de verbos.

Reflexionan y manejan las irregularidades en la correspondencia grafema-fonema:
» el sonido /rr/ se representa por r al inicio de palabra (rosa) y por rr en mitad de vocales (perro).
» laletra r representa los sonidos /r/ y /rr/.
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» Infieren cuando el sonido /k/ se escribe ¢, qu ¢ k.

> Establecen la relacion grafico-sonora en las silabas gue, gui, giie, giii e infieren cuando se pronuncia u en las
mismas.

> Infieren cuando el sonido /j/ va delante de las vocales e, i se representa en algunos casos con la letra j y en otros
con la letra g.

> ldentifican la diferencia entre las silabas gue, glie y gui, gli en la escritura y la lectura de palabras que las
contienen.

@. Desarrollan la conciencia fonética a partir de la separacion de palabras en sus silabas y de la identificacion de las
~ silabas ténica y atona(s) de palabras.

QO. Marcan tilde en las palabras que lo requieren, apoyados en modelos.
Q1. Identifican sustantivos comunes y propios, adjetivos y verbos en textos de su propia produccion y de libros.
QZ. Identifican el cambio de significado segun la posicién de la silaba ténica en palabras que se escriben igual.

Q3. Infieren qué son palabras sinénimas y anténimas e identifican la permanencia o el cambio de sentido de un texto al
- reemplazarse algunas de sus palabras por sinénimos o por anténimos.

Q4. Activan su vocabulario pasivo y lo enriquecen (sustantivos comunes y propios, adjetivos, verbos, sinénimos y anténimos)
a partir de la produccion e interpretacion de textos (cuentos, fabulas, historietas, instructivos de juegos, descripciones
de personajes, etc.).

QS. Identifican, interpretan y usan distintas sefiales de transito e iconos preventivos.

30 TERCER GRADO
Al finalizar el Tercer Grado las nifas y los nifos:
BLOQUE: LENGUA ORAL

u. Desarrollan formulas sociales de saludo, pregunta y despedida, y de tratamiento en intercambios cotidianos en
presencia del interlocutor.

(2. Establecen diferencias entre una conversacion o dialogo entre comparieros(as) y con adultos.

Q. Realizan dialogos cotidianos por teléfono o radioteléfono con compafiero(a) s y adultos, haciendo uso de formulas
sociales de saludo, pregunta y despedida, y de férmulas de tratamiento.

Q. Identifican semejanzas y diferencias entre dialogos en los que estan presentes los hablantes y otros en los que se
comunican a través del teléfono o radioteléfono.

(5. Formulan consignas e instrucciones sobre juegos y como elaborar un juguete.

@. Desarrollan juegos a partir de consignas e instrucciones y plantean sus acuerdos y desacuerdos en el desarrollo de
los mismos.

\7. Desarrollan la conciencia fonética y la creatividad a través de la recitacion de bombas, adivinanzas, poemas,
trabalenguas, onomatopeyas, rondas, canciones.

@. Desarrollan la capacidad de narrar ficciones (cuento, fabulas, series y peliculas infantiles) y eventos o experiencias
de la vida cotidiana.

\9. Descubren la necesidad de dar informacion precisa y suficiente cuando se hace una descripcién de seres u objetos
reales (personas, animales y lugares), o imaginarios (personaje favorito de narraciones escritas o de series o peliculas
infantiles).

QO. Plantean sus opiniones sobre los programas televisivos de su preferencia y no preferencia y las fundamentan.

QI. Desarrollan la capacidad de transmitir mensajes a otros, a través de la renarracion de los mismos.

51
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BLOQUES: ESCRITURA Y EXPRESION LITERARIA

Lectura

Q.

(o

(o0 (o (& (w

ee@E @G

QZ.

(1.

Anticipan el tipo de texto (cuento, fabula, tira cdmica, poema, carta, carta de lector, instructivo, lista de asistencia,
noticia escrita) y su contenido a partir de indices textuales (titulo, imagenes, silueta o formato, forma de distribucién del
texto y la imagen en la pagina, formulas de inicio y cierre, de saludo y despedida, etc.).

Identifican la estructura y la funcién de cuentos, fabulas, las tiras comicas, cartas (personal y de lector), instructivos,
listas, noticia escrita, etc. de recrear, divertir, dar a conocer su opinion, indicar, registrar, informar, etc.

Identifican la introduccion, el desarrollo y el desenlace de cuentos, fabulas, tiras cdmicas, historietas.
Recrean y adaptan cuentos, fabulas a partir del cambio de final y del nudo de los mismos.
Identifican y describen personajes y sus relaciones en obras de titeres y de marionetas, y en fabulas y cuentos leidos.

Desarrollan su capacidad de expresion verbal y no verbal, y su imaginacion a partir de la dramatizacién de didlogos
cotidianos, cuentos o fabulas leidos.

Identifican semejanzas y diferencias entre una carta personal y una carta de lector(a).
Desarrollan juegos o elaboran juguetes a partir de la lectura de instructivos.

Desarrollan la nocion de lista de asistencia e identifican su funcion.

. ldentifican el orden alfabético y la fecha como organizadores de informacion en la lista de asistencia.

. Identifican y usan la portada, el lomo, el indice y el nimero de pagina y su funcién al seleccionar y leer libros segun

intereses propios.

Encuentran semejazas y diferencias entre imagen, escritura y numero en la lectura de distintos tipos de textos
impresos.

Identifican el periédico, sus secciones y su funcion.

Escritura

(.

(2
(3.
4

Desarrollan la capacidad de produccion escrita y de comprension lectora a través de la renarracion de cuentos y
fabulas leidos o escuchados en su comunidad.

Desarrollan su creatividad a partir de la recreacion de cuentos o fabulas (cambio del final, del nudo).
Elaboran hipétesis y las prueban acerca de la permanencia o no del sentido de una narracién al cambiarle el nudo.

Desarrollan estrategias de producciéon de un texto atendiendo a su contexto (tema, destinatario) y su estructura:
planificacién, borrador, revision y correccion, y version final.

Escriben individualmente o en equipo cuentos, fabulas, historietas que exhiben un inicio, un desarrollo y un final.

Escriben cartas de lector que contengan lugar y fecha, destinatario, férmula de saludo, mensaje, formula de
despedida y remitente.

Identifican la diferencia entre una carta personal y una carta de lector(a).



QS.

Escriben sobres de carta e identifican la funcion de la direccion del destinatario y del remitente.

Aplican la relacién imagen escritura en la produccion de cuentos, fabulas, tiras cémicas, etc.

. Encuentran diferencias entre mensajes orales y escritos.

. Desarrollan la funcién social y personal de la escritura: divertir y entretener, informar, invitar, registrar, recordar,

comunicar, dar a conocer su opinién, en la produccién de cuentos, fabulas, tiras comicas, invitaciones, listas, cartas

personales y de lector(a).

. Desarrollan la conciencia de texto a partir de la interpretacion y produccion de distintos tipos de textos.

través de la produccion colectiva de un libro con sus propias producciones.

. Redescubren el periddico como un medio para comunicar las cosas que interesan a todos.

. Desarrollan el concepto de libro y sus partes (portada, presentacion, indice, cuerpo del libro, nimero de pagina) a

Descubren y desarrollan la funcion y la estructura de la noticia periodistica junto con los elementos béasicos de la

diagramacion.

BLOQUE: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Q
%
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(10.
m.

Identifican la secuencia de una historieta presentada en ilustraciones.

Desarrollan la relacion imagen texto al inventar una historieta a partir de sus ilustraciones.

Identifican oraciones (unidades de sentido) en sus propios textos e infieren su concepto.

Identifican dialogos en narraciones literarias y los signos de puntuacién que los delimitan.

Identifican el sujeto y predicado en oraciones sacadas de sus textos escritos e infieren dichos conceptos.
Identifican la precision y la claridad como caracteristicas del instructivo.

Infieren el concepto de sustantivo.

Usan la coma para separar series de palabras de una misma clase: sustantivos.

Encuentran palabras derivadas e infieren el concepto.

Enriquecen su vocabulario a partir de la identificacion de palabras derivadas y su significado.

Identifican la claridad y la precision como caracteristicas basicas de la descripcién y hacen uso de los
adjetivos para lograrlas.

. Identifican las silabas de palabras y su ubicacion en las mismas.

Q3.
Q4.
(15.

QG.

Identifican palabras agudas, graves y esdrujulas en un texto.
Conocen y aplican la regla de cuando tildar las palabras.
Identifican verbos en un texto e infieren su concepto.

Reconocen y utilizan verbos en pasado, presente y futuro en textos producidos por ellos mismos o en textos
impresos.
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Infieren qué son palabras sindnimas y anténimas.

Identifican la permanencia o el cambio de sentido de un texto al reemplazarse algunas de sus palabras por
sinénimos o por antdnimos.

. Identifican, interpretan y usan distintas sefiales de transito, iconos preventivos y de substancias téxicas.

CUARTO GRADO

Al finalizar el Cuarto Grado los alumnos y las alumnas:

Expresan mensajes con claridad y coherencia en distintos contextos discursivos formales (asamblea de grado, foro,
discusion, entrevista).

Identifican, analizan y eliminan paulatinamente manifestaciones discriminatorias y desvalorizantes sexistas, étnicas y
socioculturales en el dialogo familiar y en contextos discursivos formales.

Formulan y aplican en la construccién de discursos orales distintos tipos de estructuras textuales, segun el contexto
comunicativo.

Desarrollan competencias de comprension lectora al diferenciar los tipos fundamentales de textos, atendiendo a sus
caracteristicas y funcion, e interpretando lo que leen.

Encuentran informacién especifica en un universo de informacioén escrita.

Disfrutan y desarrollan una sensibilidad estética y apreciacion critica en torno a textos narrativos y otros de la literatura
oral.

Conocen la estructura de los textos literarios narrativos y dramaticos.
Leen e interpretan criticamente mensajes de los medios masivos de comunicacion.

Desarrollan y utilizan competencias y estrategias de produccién de textos, tanto literarios como no literarios.

. Cuidan de no usar en sus escritos manifestaciones de cualquier tipo de discriminacion: sexista, linglistico,

. Usan otro tipo de representacion grafica, diferente a la escritura, para la comunicacion.

. Participan en la organizacion de la biblioteca escolar como una forma de conocer la informacion disponible.

. Representan obras dramaticas escritas por ellos mismos.

. Desarrollan habilidades para conceptualizar el lenguaje y sus elementos, observando sus caracteristicas.

. Aplican la norma oral y escrita para mejorar sus competencias comunicativas, a partir de sus propios textos.

. Asumen una actitud reflexiva sobre las funciones que realizan las palabras en la construccion significativa de textos.

Q7.

. Expresan mensajes con claridad y coherencia utilizando distintas estrategias verbales y escritas.

Identifican el valor semantico de los elementos linglisticos en la construccién de sus textos.

. ldentifican la funcién de los simbolos e iconos en la comunicacion.



50 QUINTO GRADO

Al finalizar Quinto Grado los alumnos y las alumnas:

Desarrollan una comunicacion adecuada en los diversos contextos situacionales cotidianos respetando turnos de
intercambio desempefiando diversos roles.

(=

Hacen descripciones y narraciones en forma grupal o individual, sobre hechos actuales o pasados relacionados con su

™

comunidad.
(3. Emplean estrategias cognitivas de comprension lectora en textos adecuados al nivel.
Q. Utilizan diferentes estrategias en la investigacion elemental de un tema.

Identifican la funcién social de textos informativos y hacen uso de ellos.

@

Desarrollan estrategias para la comprension de los diferentes tipos de textos literarios.

o

Desarrollan competencias de comprension lectora oral.

(~

Escuchan, leen e interpretan criticamente mensajes de laradioy TV.

(o

Aplican estrategias para la produccién de textos con las diferentes estructuras de acuerdo a diversos propdésitos.

(@

. Interpretan y disefian representaciones iconograficas para la comunicacion.

(3

Q1. Participan en la organizacion de la biblioteca escolar como una forma de conocer la informacion disponible.
QZ. Escriben obras draméaticas y las representan.

Q3. Desarrollan estrategias para el analisis y construccion de textos orales y escritos.

Q4. Emplean estrategias parala comprension de mensajes escritos y orales.

QS. Reflexionan sobre el funcionamiento estructural del lenguaje, estableciendo relaciones de concordancia entre sus
elementos.

QG. Desarrollan habilidades para elaborar textos, empleando adecuadamente las distintas variedades de palabras
estudiadas.

Q?. Crean estrategias para la composicion de textos diversos y enriquecer sus propias producciones.

QS. Producen textos sencillos con legibilidad, orden, aseo y gramaticalidad.

LI 4
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@ SEXTO GRADO

Al finalizar Sexto Grado los alumnos y las alumnas:

Q Utilizan adecuadamente distintas estrategias verbales y gestuales en la comunicacion cotidiana.

@. Participan en contextos comunicativos formales como oyente y hablante competente, tomando en cuenta los turnos de
participacion.

Q. Aplican la descripcién y la narracién en la construccion de discursos orales.

Q. Leen con sentido critico, textos para comunicarse de manera funcional, informarse, ampliar y profundizar sus
conocimientos.

Siguen un proceso sistematico en la investigacion elemental de diferentes tematicas de su interés.

(o

Identifican la funcién social de textos informativos y hacen uso de ellos.

&

Reproducen, recrean y disfrutan textos de literatura oral de la region.

(N

Desarrollan estrategias para la comprension de los diferentes tipos de textos literarios.

(e

Manejan el uso de los sistemas no verbales: sistema entonacional, sistema paralinguistico y kinésico en la lectura oral
de textos.

(o

QO. Redactan diferentes tipos de textos de acuerdo a diversos propdsitos, atendiendo las diferentes estructuras textuales.
Q1. Interpretan y producen representaciones iconograficas para la comunicacion.

QZ. Participan en la organizacion de la biblioteca escolar como una forma de conocer la informacion disponible y de
fortalecerse como lectores y lectoras.

Q3. Escriben guiones de teatro y los representan.

Q4. Reflexionan sobre la existencia de distintas lenguas (Espafiol, misquito, tolupan, tawaka...), variedades linguisticas y
su importancia como patrimonio cultural.

QS. Reflexionan sobre la construccion gramatical en la elaboracion de sus textos.
QG. Aplican estrategias Iéxico-semanticas en el uso de la lengua.
Q?. Construyen textos escritos utilizando variedad de letras y aplicando adecuadamente las normas ortograficas.

QB. Producen textos iconograficos para comunicar necesidades e intereses personales y de su comunidad.



70 SEPTIMO GRADO

Al finalizar Séptimo Grado los alumnos y las alumnas:

Desarrollan la comunicacion oral aplicando férmulas sociales de intercambio, identificando en el proceso los
elementos que componen el circuito del habla.

(=

®

Expresan mensajes con claridad y coherencia en el desarrollo de distintos contextos comunicativos.

Desarrollan habilidades para la preparacion y realizacion de la entrevista.

(o

Desarrollan capacidades para comprender los niveles de uso de la lengua en la comunidad.

@&

Formulan y aplican adecuadamente, en exposiciones orales los elementos prosodicos, vocalizacion, pausay
entonacion del discurso.

(=

Desarrollan las tres etapas de la lectura integral de textos expositivos vy literarios.

(o

Describen, comprenden y emiten juicios valorativos sobre diferentes textos de acuerdo con sus caracteristicas,
estructura y funcion.

(N

@

Leen con sentido critico textos literarios e informativos, los registran, identifican, seleccionan, jerarquizan las
ideas y datos importantes y los organizan en diferentes tipos de esquemas de sintesis, en la investigacion elemental
de diferentes tematicas de su interés.

Q. Desarrollan estrategias para la lectura con sentido critico y autonomia, de diferentes tipos de textos informativos.

QO. Desarrollan estrategias de comprension lectora de diferentes tipos de textos literarios (narrativos, liricos y dramaticos)
de autoras y autores nacionales o latinoamericanos para obtener recreacién, goce estético y acervo cultural.

(11. Reconoceny usan adecuadamente los sistemas no verbales de comunicacion en la lectura oral de diferentes tipos
de textos (expositivos y literarios).

@. Reflexionan sobre los mensajes que escuchan, leen e interpretan de los medios masivos de comunicacién
(periddico y radio).

@. Producen diferentes tipos de textos con cohesion y coherencia para expresarse de acuerdo con diferentes finalidades
comunicativas y propiciando un estilo expresivo propio.

@. Evitan en sus producciones textuales el uso de expresiones linguisticas que manifiesten actitudes discriminatorias
hacia las personas, grupos sociales o pueblos, atendiendo especialmente las que evidencian abuso de poder,
sexismo, racismo o cualquier otra forma de marginacion social.

QS_. Desarrollan estrategias para la produccion de mensajes a través del uso de lenguaje icono verbal.

@. Participan en la organizacion de la biblioteca escolar como una forma de complementar y promover el desarrollo de
la autonomia en la comprension lectora y produccion textual.

@. Producen (redaccién y montaje) guiones de teatro colectivamente.
(8. Identifican, analizan y clasifican las normas morfosintacticas formales basicas de la lengua.
@. Analizan e integran reglas basicas en la formacion de palabras.

0. Identifican, infieren y analizan las relaciones semanticas de las palabras.
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80 OCTAVO GRADO
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Al finalizar Octavo Grado los alumnos y las alumnas:

Comprenden la importancia de una comunicacion efectiva en el plano de la convivencia escolar.
Analizan el impacto de los medios de comunicacion social en el mundo actual.

Utilizan apropiadamente los niveles de la lengua en contextos orales y escritos.

Desarrollan habilidades y destrezas en el manejo de la exposicion de un tema.

Desarrollan diferentes estrategias de comprension lectora para las tres etapas de la lectura integral de textos literarios
y no literarios.

Describen, comprenden y emiten juicios valorativos sobre diferentes textos de acuerdo con sus caracteristicas,
estructura y funcion.

Leen con sentido critico textos literarios o informativos, los registran, identifican, seleccionan y jerarquizan las ideas
y datos importantes, los organizan en diferentes tipos de esquemas de sintesis, en la investigacion elemental de
diferentes tematicas de su interés.

Desarrollan estrategias para la lectura con sentido critico y autonomia de diferentes tipos de textos informativos.

Desarrollan estrategias de comprension lectora de diferentes tipos de textos literarios (narrativos, liricos y dramaticos),
de autores(as) nacionales o latinoamericanos para obtener recreacion, goce estético y acervo cultural.

. Reconocen y usan adecuadamente los sistemas no verbales de comunicacion en la lectura oral de diferentes tipos
de textos (expositivos y literarios).

. Reflexionan sobre los mensajes que escuchan, leen e interpretan de los medios masivos de comunicacion (periddico

y radio).
. Desarrollan estrategias en la comprensién de mensajes transmitidos a través del uso de lenguaje icono verbal.

. Producen diferentes tipos de textos con cohesion y coherencia para expresarse de acuerdo con diferentes finalidades
comunicativas y propiciando un estilo expresivo propio.

. Evitan en sus producciones textuales el uso de expresiones lingiisticas que manifiesten actitudes discriminatorias
hacia las personas, grupos sociales o pueblos, atendiendo especialmente las que evidencian abuso de poder,
sexismo, racismo o cualquier otra forma de marginacion social.

. Desarrollan estrategias para la producciéon de mensajes a través del uso de lenguaje icono verbal.

. Participan en la organizacién de la biblioteca escolar como una forma de complementar y promover el desarrollo de
la autonomia en la comprension lectora y produccion textual.

. Producen (redaccién y montaje) un guion de teatrocolectivamente .
. Reconocen las caracteristicas comunes y diferentes del espariol de América y de Honduras.
. Aplican la normativa morfosintactica en el analisis y la construccion de oraciones simples y compuestas.

. Construyen oraciones, frases y parrafos empleando la clasificacién de la oracion segun la actitud del hablante y la
naturaleza del verbo.

. Identifican y evitan los vicios del lenguajeen conversaciones orales o escritas.
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10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

NOVENO GRADO

Al finalizar Noveno Grado los alumnos y las alumnas:
Desarrollan competencias en el uso de la lengua estandar, atendiendo las formulas sociales de intercambio.
Disfrutan y desarrollan habilidades en la practica de la oratoria.

Desarrollan estrategias discursivas como: escuchar, argumentar, debatir, negociar y consensuar ideas a través de las
diferentes formas de intercambio que realizan sobre temas sociales, culturales, morales e histéricos de la comunidad.

Conocen y reflexionan sobre los diferentes niveles de la lengua, su influencia comunicativa, ventajas y desventajas.

Aplican las diferentes estructuras esquematicas del lenguaje, en la construccion de discursos orales en la realizacion de
actividades cotidianas escolares y de la comunidad.

Desarrollan las tres etapas de la lectura integral de textos expositivos y literarios.

Leen con sentido critico textos literarios o informativos, los registran, identifican, seleccionan jerarquizan las ideas y datos
importantes; los organizan en diferentes tipos de esquemas de sintesis en la investigacion elemental de diferentes
tematicas de su interés.

Desarrollan estrategias para la lectura con sentido critico y autonomia, de diferentes tipos de textos informativos.

Desarrolla estrategias de comprension lectora de diferentes tipos de textos literarios (narrativos, liricos y dramaticos)
nacionales o latinoamericanos para obtener recreacion, goce estético y acervo cultural.

Reconocen y usan adecuadamente los sistemas entonacional, kinésico y paralinglistico en la lectura oral de diferentes
tipos de textos (expositivos y literarios).

Reflexionan sobre los mensajes que escuchan, leen e interpretan de los medios masivos de comunicacion (periddico,
radioy television).

Desarrollan estrategias de comprension lectora y produccion de mensajes transmitidos a través del uso de lenguaje icono
verbal.

Producen con adecuacion, cohesion, coherencia y correccion diferentes tipos de textos para expresarse de acuerdo con
diferentes finalidades comunicativas y propiciando un estilo expresivo propio.

Evitan en sus producciones textuales el uso de expresiones lingliisticas que manifiesten actitudes discriminatorias hacia
las personas, grupos sociales o pueblos, atendiendo especialmente las que evidencian abuso de poder, sexismo, racismo
o cualquier otra forma de marginacion social.

Participan en la organizacioén de la biblioteca escolar como una forma de complementar y promover el desarrollo de la
autonomia en la comprension lectora y produccion textual.

Producen (redaccién y montaje), guiones de teatro sencillos colectivamente.
Reflexionan sobre la lengua, sus variedades y su importancia como patrimonio cultural.

Reflexionan sobre los diferentes tipos de oraciones, utilizandolas en la construccion de textos, estructuralmente
cohesionados.

Reflexionan sobre el uso adecuado de la ortografia en la construccion de textos significativos.
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10.4.2 INGLES

DEFINICION Y FUNDAMENTACION DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

La ensefianza de la lengua extranjera en Honduras se identifica con la ensefianza del inglés, ya que esta lengua ha
sido siempre vista como una necesidad social debido, principalmente, a las fuertes relaciones histéricas, econdémicas,
culturales y sociales con los Estados Unidos

Sin embargo, hasta el momento no ha existido una exposicién sistematica a la lengua desde el sistema escolar
formal y por lo tanto, no se ha garantizado el acceso de la mayoria de la poblacion al aprendizaje del inglés. Los
planes y programas de estudio implementados en los distintos centros educativos del pais han contemplado su
ensefianza solamente a partir del 1er.curso de Educacion Media, al cual no tiene acceso una gran mayoria de la
poblacion escolar.

El surgimiento de las escuelas bilingties, un fendmeno en si mismo, fue un primer intento desde la iniciativa privada,
de responder a las expectativas para la ensefianza de la lengua extranjera en los niveles de preescolary primaria. Tal
innovacion ha permitido que un numero creciente, aunque muy reducido, de la poblacion infantil hondurefia pueda
acceder a esta experiencia de aprendizaje.

Por otro lado, las distintas ofertas para la ensefanza del inglés como complemento a la educacién formal, surgidas
a partir de los afios 50 vinieron a suplir laimposibilidad estatal para atender esta demanda, dando origen al surgimiento
de una variedad de centros y escuelas de lengua en todo el pais, sin que esto haya resuelto el problema de acceso
para las mayorias.

Lainclusioén del inglés como lengua extranjera en el CNB desde el segundo ciclo de la Educacion Basica, responde,
por lo tanto, al demostrado interés social que existe por aprender esa lengua, a la preocupacion estatal por brindar
esta oportunidad a la mayoria de la poblacién y a la necesidad de preparar a los ciudadanos que el pais necesita para
enfrentar los retos del siglo XXI.

Esta apertura hacia la ensefianza del inglés en la Educacién Béasica viene a contribuir a la finalidad general del Area
de Comunicacioén que es el fortalecimiento de la capacidad de comunicacion, de manera integrada con los lenguajes
no verbales y las otras lenguas naturales presentes en el curriculo (espafol y otras lenguas maternas, en su caso),
desde su finalidad especifica de desarrollar en los hondurefios y en las hondurefias las competencias comunicativas
en lengua extranjera que complementen su preparacion para interactuar de forma solvente en un mundo globalizado.

Junto con el desarrollo de las competencias comunicativas, el acceso a otras lenguas distintas de la materna,
responde a otro componente importante desde una vision predominantemente social de las lenguas: las lenguas
como constructo comunitario, las cuales son también demostraciones o representaciones simbdlicas de las culturas
unidas a ellas (en definitiva, de las comunidades etnoculturales), son parte de esas culturas y sirven de base, en
mayor o menor medida, para su comunicacién. Por ello, el curriculo de inglés sera un entorno privilegiado para
trabajar la perspectiva intercultural que impregna el curriculo en su conjunto, no solo a través de contenidos de
sensibilizacion hacia otras lenguas y culturas -comunes a todas las areas-, sino también presentando los aspectos
socioculturales propios de la comunidad linguistica correspondiente, con atencion especial a la comunidad angloparlante
de las Islas de la Bahia en el contexto nacional.

El cumplimiento de estas finalidades desde un enfoque significativo-comunicativo habilitara a los nifios y a las nifias no
so6lo para comunicarse de manera efectiva, sino también les servira como vehiculo de acceso a los bienes de la cultura, a
una nueva valoracién de si mismos y de su entorno, y a la posibilidad de mejorar su calidad de vida de manera significativa,
facilitando unainsercion futura efectiva en los procesos productivos, poseedores de las competencias comunicativas y
académicas que el desarrollo de la nacién demanda.

Partiendo de la concepcién discursiva de la lengua que sustenta los campos de conocimiento linguisticos, inserta en
la perspectiva constructivista en la que se apoya el marco curricular general para la Ensefianza Basica y presentada
previamente en el campo de conocimiento de espafiol, el aprendizaje de la lengua extranjera se fundamentara en esa
perspectiva y especialmente, en su desarrollo en el interaccionismo social [Vigotsky (1973), Bruner(1986)]. El
interaccionismo social contempla la lengua como signo de la actividad grupal, y, por tanto, dejando a un lado la
descripcion abstracta de las formas linglisticas, afirma que las lenguas s6lo se construyen a través del uso, primando

el caracter instrumental de la lengua (instrumento para la regulacion social, para la organizacion interna de la persona,

para la representacion de la realidad y para el desarrollo del pensamiento), sobre sus caracteristicas como sistema
formal.
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Es, por tanto, desde el estudio de las caracteristicas y condiciones sociales de la comunicacion humana y de los
procesos de adquisicion natural de la lengua desde donde se debe abordar la ensefianza-aprendizaje de la lengua
extranjera, que debera hacer uso de las capacidades linguisticas y comunicativas ya mostradas por los nifios y las
nifas en la adquisicion de la lengua materna en su medio natural, buscando las estrategias metodolégicas y didacticas
mas adecuadas para activar y generalizar esas capacidades para el acceso a una nueva lengua en el contexto
escolar.

Tal como plantea Bruner (1986), la estructura y sintaxis del lenguaje son prolongaciones de la estructura de la accion
conjunta entre adulto y nifio. El nifio llega al conocimiento del mundo y aprende a hablar a través de esas multiples
experiencias que comparte con el adulto. En ese tipo de experiencias muy estructuradas y repetitivas, -denominadas
“formatos” la secuencia de acciones y los roles de los interlocutores son predecibles y permiten al nifio inferir el
sentido de la lengua incluida en ellas. Poco a poco, la lengua unida a las acciones familiares se hace mas compleja
y abstracta y el nifo empieza a tomar el rol del adulto en la interaccion, aplicar y generalizar la lengua a situaciones
nuevas.

La aplicacion de esta concepcion al proceso didactico resulta de especial significatividad en la ensefianza-aprendizaje
de las lenguas extranjeras, pues obliga a trasladar un proceso de ensefianza-aprendizaje centrado en los contenidos
linglisticos abstraidos de su contexto comunicativo, cuyo principal gestor ha sido el/la docente, a procesos centrados
en la actividad comunicativa, conjunta, a partir de proyectos o tareas, cuyos gestores son los aprendices mismos
desde sus propios intereses y conocimientos previos, apoyados en el andamiaje dialdgico estructurado por el/la
docente. Esto es lo que se conoce como enfoque por tareas, [(Candlin (1987), Nunan (1988), Skehan (1998), Zano6n
& Estaire (1990)] el cual enfatiza los procesos de interaccion en el aula de clase como elemento para la construccién
colectiva de significado y desde ahi, del sistema linguistico.

En conclusion, la propuesta del campo de conocimiento de inglés dentro del area de comunicacién, se hace desde
una visioén sociocultural, discursiva y basicamente procedimental de la lengua, con base en la metodologia de la
ensefianza-aprendizaje por tareas y enfocada hacia el desarrollo de las cuatro grandes competencias linglisticas:
hablar, escuchar, leer y escribir, que permitiran una aproximacion a las competencias interpersonales basicas (BICS)
asi como una primera exposicion a las competencias académicas en su contexto escolar (CALP), como expectativa
de logro general de la Educacién Basica.

EXPECTATIVAS DE LOGRO DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

Las expectativas de logro explicitan las intencionalidades educativas y expresan el grado de desarrollo de las
competencias del area de tipo cognitivo, procedimental y valorativo/ actitudinal que la Educacién Basica debe garantizar
equitativamente a los alumnos y las alumnas.

Al finalizar la Educacién Basica los alumnos y las alumnas:

Q.
(2.
(3.

(4.

(o

Muestran confianza, seguridad y actitudes favorables para la comunicacién oral y escrita en la lengua extranjera,
apreciando el plurilingiismo como una fuente de enriquecimiento individual y social.

Utilizan la lengua extranjera, oral y escrita para satisfacer sus necesidades de comunicacion, recreacion, solucionar
problemas y conocerse a si mismos y la realidad.

Interpretan mensajes orales sencillos y contextualizados, provenientes de contextos comunicativos cercanos y de
los medios de comunicacion.

Se comunican con la profesora o el profesor y con sus comparieros y compafieras en las actividades habituales de
la clase, atendiendo a las normas basicas de la comunicacion interpersonal y adoptando una actitud respetuosa
hacia las aportaciones de los demas.

Producen mensajes orales sencillos, dialégicos como monologados, relativos a personas, situaciones y
acontecimientos del entorno préximo, escolar como comunitario.

Interpretan mensajes escritos sencillos, vinculados a sus experiencias e intereses y a los distintos tipos de informacion
originados en las actividades de la clase.
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Q. Producen mensajes escritos breves y sencillos, relacionados con las actividades del aula, con su conocimiento del

(8.

L9.
(10,

mundo y sus experiencias.
Aplican conocimientos y habilidades para buscar, seleccionar, procesar y emplear informacion dentro y fuera de la
escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

Valoran criticamente lo que leen y disfrutan la lectura, con sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

Muestran sensibilidad estético-literaria, identificando, interpretando, disfrutando y recreando producciones literarias
orales y escritas (cuentos, teatro, rimas, adivinanzas, canciones, trabalenguas, juegos tradicionales infantiles, etc.)
como medio de expresion ludica y emotiva, y como forma de apropiacién de la cultura.

. Aplican competencias de observacion, analisis, transferencia y ejercitacion de las estructuras y elementos basicos

de lalengua (léxicos, fonoldgicos, morfosintacticos y textuales) presentes en las actividades realizadas en el aula,
en funcion del mejoramiento del uso de la lengua y a fin de fortalecer las competencias comunicativas en las diversas
lenguas que poseen.

. Utilizan sus conocimientos basicos del sistema de la lengua (gramatica textual y oracional, Iéxico, ortografia, fonologia)

y sus habilidades metalingiisticas, para la interpretacion y produccién adecuada y correcta de textos sencillos.

. Reconocen el valor comunicativo y de transmision cultural de la lengua extranjera (inglés), tanto en la relacion con la

comunidad anglosajona como con la comunidad internacional, mostrando una actitud de interés y respeto hacia
otras lenguas, hablantes y culturas.

. Conocen y reflexionan sobre la existencia en el pais de distintas lenguas (espafiol, garifuna, misquito, tawahka,

tolupan, pech, chorti, inglés) y variedades linglisticas, las respetan y valoran como patrimonio cultural nacional y
como fuente de enriquecimiento personal, mostrando autoestima étnica y cultural y valorandose asi mismo como
persona bilingte (o multilingle).

PRESENTACION Y FUNDAMENTACION DE LOS BLOQUES DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

Los campos de conocimiento linguisticos (espafol, otras lenguas maternas, en su caso, e inglés) tienen la finalidad
comun de desarrollar la capacidad linglistica general del alumnado. Para asegurar y facilitar esta vision de
complementariedad e integracion de las lenguas, se ha optado por dividir los contenidos del curriculo de lengua
extranjera basicamente en los mismos bloques que los de espaiol: lengua oral, lengua escrita, reflexiéon sobre
la lengua. El bloque de creacion y expresion literaria, sin embargo, queda integrado en este caso en los
apartados de lengua oral y escrita dado que la literatura sera uno de los pilares centrales para el desarrollo de las
competencias orales y escritas y resultaria por tanto repetitivo desagregarla de éstas.

Los dos primeros bloques de contenido responden a la visién basicamente instrumental y procedimental de la
lengua, y buscan brindar atencion especial conjunta (espafiol-inglés) al fortalecimiento de las capacidades propias
del lenguaje oral y escrito y, dentro de éstos, a las competencias especificas para escuchar y hablar, por un lado y
leer y escribir, por otro. En el caso de la lengua extranjera su desarrollo se sustentara en gran medida en el ejercicio
de las capacidades para el deleite, el gozo y el disfrute de la lengua desde la expresion literaria.

Igualmente importante, resulta el abordaje conjunto de las capacidades relacionadas con la internalizacion de los
procesos linglisticos desarrollados desde los espacios abiertos en la primera lengua - para la reflexion sobre aspectos
caracteristicos a todas las lenguas, asi como los especificos de la nueva lengua, que sera el cometido del tercer
bloque.

La organizacién de los contenidos por bloque obedece a una forma ciertamente artificial de estructurar dichos
contenidos en funcién de su afinidad con una idea central, ya que a nivel didactico todos estos elementos deberan
ser abordados de forma integrada, gradual y sistematica, en la creencia que los procesos comunicativos se desarrollan
adecuadamente solo si se visualizan como un todo y no como la suma de las partes. Esta aproximacion integrada
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a los contenidos de los diversos bloques se hara centrando el proceso de ensefianza- aprendizaje de la lengua en el
tratamiento de centros de interés cercanos a las vivencias, intereses y conocimientos del alumnado.

BLOQUE 1: LENGUA ORAL

El propésito de este bloque consiste en desarrollar las competencias comunicativas orales en nifios y nifias, a fin de
que puedan interactuar de manera eficiente dentro y fuera del aula, utilizando la lengua extranjera.

La importancia que para la estructuracion inicial de la lengua extranjera tiene el desarrollo de las competencias
orales basicas en los nifios y en las nifias, requiere un tratamiento especial de los contenidos de acuerdo a la
naturaleza de las competencias a desarrollar. De aqui que se considere adecuado incidir de forma especifica en cada
uno de los componentes esenciales del bloque : el componente de comprension oral (Escucha-Listening) y el
componente de produccion oral (Habla-Speaking).

Ambos componentes resultan determinantes en el proceso de comunicacién, pero el desarrollo de |la capacidad de
escucha resulta especialmente importante en los primeros estadios de la adquisicion, siguiendo la teoria del input
comprensible de Krashen (1982) . La ejercitacion constante de esta competencia permitira gradualmente un output
igualmente significativo, a través de la produccién oral verbal (habla) que es también basico para el desarrollo de la
lengua (Swain).

La interaccion social es el factor que viabiliza la adquisicién de la lengua. La lengua se construye pues, de manera
creativa; es decir, en situaciones de didlogo dentro de actividades reales (de la vida escolar) de los nifios y las nifias
y no en imitacion de situaciones alejadas de su realidad y contexto. Es la seleccién y la estructuracion adecuada de
esas situaciones significativas lo que promueve en los nifos y nifias la necesidad de interactuar con el interlocutor de
lengua extranjeray asi interpretar, convertir en significados, apropiarse del nuevo sistema linguistico, en este caso,
el inglés.

BLOQUE 2: LENGUA ESCRITA

Este bloque tiene como propésito desarrollar, en nifios y nifias, las competencias comunicativas que les permitan
comprender y comunicarse utilizando el cédigo escrito en lengua extranjera.

Auln cuando la lengua oral sea predominante en los estadios iniciales de acceso a la lengua extranjera, desde la
perspectiva funcional y discursiva de la lengua que sustenta este curriculo, el escrito y el oral se consideran dos
manifestaciones de la lengua con funciones y contextos sociales distintos que se interrelacionan en el proceso de
construccién del nuevo sistema lingulistico. Por lo tanto, la lengua escrita estara presente desde el primer contacto
de los alumnos y las alumnas con la lengua extranjera, a partir de textos anclados en contextos bien conocidos por
los nifos y las nifias, bien por haber sido trabajados ya en la lengua materna, o previamente de forma oral en lengua
inglesa, o bien por tratarse de tipos de texto con una fuerte contextualizacién situacional.

La construccion de la lengua escrita se hara desde las estrategias cognitivas mas generales para la comprension y
produccién de textos, de manera paulatina e integrada y siempre desde el nivel textual, en el contexto de tareas
comunicativas concretas y no a partir de fragmentos de lengua aislados y descontextualizados.

BLOQUE 3: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

En este bloque se propicia en los nifios y las nifias la construccion del sistema linglistico siempre desde la reflexion
sobre el uso de la lengua, como herramienta de aprendizaje y mejora en las actividades de comprension y produccion,
buscando el dominio funcional de los contenidos estrictamente formales, que sélo adquieren pleno sentido cuando
se los asocia a la practica comunicativa significativa.

Asi pues, la estructuracién de los contenidos dentro de este bloque se hace a partir de su contexto de uso,
realizando la reflexion metalinguistica a partir de textos (orales como escritos) creados en situaciones de comunicacion
concretas, a fin de ayudar a los nifos y las nifas a construir gradualmente el sistema formal de la lengua extranjera.



Es la propia tarea la que marcara los contenidos linguisticos concretos a ser trabajados de forma ciclica en las
actividades comunicativas cotidianas, hasta su eventual generalizacion. Por tal razén, el curriculo de lengua extranjera
no contempla una programacion lineal de elementos y estructuras linguisticas, sino que ésta se disefia a partir de
la identificacion de las necesidades comunicativas pertinentes a cada edad para llegar a la descripcion de las
funciones de la lengua necesarias para cubrir esas necesidades, y finalmente a la seleccién de los tipos de texto y
elementos formales que de ellas se desprenden.

Este bloque contempla también contenidos relacionados con la vida social de las lenguas. Desde el inglés se
abordaran contenidos relacionados con el multilingliismo y las caracteristicas socioculturales de las diversas lenguas
(especialmente la que nos ocupa) con alta carga actitudinal y valorativa.

PRESENTACION Y FUNDAMENTACION DE LOS BLOQUES POR CICLO
SEGUNDO CICLO

El énfasis en este ciclo de iniciacion a la lengua extranjera, esta puesto en la lengua oral y las bases para su
desarrollo se fundamentan en la propia vida del aula. En la medida en que la maestra o el maestro consiga crear un
entorno anglofono en el cual la interaccion y el didlogo estén continuamente presentes, los nifios aprenderén a
comunicarse en la nueva lengua. El bloque de lengua oral considerara, por tanto, como contenidos basicos todas y
cada una de la situaciones habituales del aula (organizacién de espacios y actividades, conversaciones cotidianas...).
La lengua oral se trabajara ademas, partiendo de temas cercanos a los intereses de los nifios y las nifias, desde el
elemento central del cuento junto con las aportaciones del folklore oral infantil, buscando el goce y la familiarizacién
con la cultura vehiculada por la nueva lengua.

En cuanto a la lengua escrita, ésta estara presente en sus contextos naturales desde el principio del proceso y
siempre dependiendo de la transferencia de las competencias escritas desarrolladas por cada nifio y nifia en su
lengua materna. El objetivo primero del bloque de lengua escrita en este ciclo es promover el disfrute con la lectura
y la escritura en la nueva lengua, ya que es la motivacion, la base para crear lectores y escritores. No se busca una
correccion total en el escrito si no mas bien el facilitar una variedad de experiencias satisfactorias y significativas en
el mundo del escrito desde contextos como: Cuentos ilustrados presentados al nifio previamente de forma oral,
Canciones y rimas conocidas oralmente y copiadas por escrito para recordar; Instrucciones de fichas de trabajo y
manualidades; textos cortos y funcionales, de alta contextualizacién: postales, listas, tablas, menus, etc.

Dado que la capacidad de abstraccion necesaria para acceder a un metalenguaje conceptualizado es todavia limitada
en las nifas y los nifios de este ciclo, el trabajo formal sobre el sistema linguistico, objeto del bloque de reflexién
sobre la lengua, sera basicamente procedimental, abriendo espacios de observacién y analisis de las propias
producciones para la paulatina induccion de reglas formales y el desarrollo de la “gramatica intuitiva” (Titone), del
nifo y de la nifa.

Este bloque también tratara contenidos socioculturales referidos a la lengua inglesa especialmente, pero también a las
otras lenguas de la comunidad y su interrelacion, desde la observacion y valoracion del entorno linguistico mas cercano
del alumnado.

TERCERCICLO

En este ciclo los alumnos y las alumnas tienen ya una base en la lengua que les permitira un uso menos controlado
de ésta. En lengua oral, los educandos se comunicaran en inglés en la vida diaria del aula, no sélo con el profesor
o la profesora sino también en el trabajo cooperativo, en situaciones de creacién mas abiertas, especialmente
monologadas e informativas y de creacion de textos dramaticos, donde tengan un mayor grado de autonomia y
responsabilidad en la construccion del texto. Las competencias comunicativas desarrolladas se extenderan
paulatinamente a entornos externos mediante el visionado y escucha de videos, peliculas, o cassettes con modelos
nativos y juegos de simulacién de situaciones de la vida real.

También en lengua escrita, la especificidad de este ciclo esta en el traspaso de responsabilidad y autonomia en los
procesos de comprension y produccion al alumno o alumna. Tanto la lectura como la escritura se trabajaran a nivel
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de las estrategias cognitivas de comprension (tipos de lectura en funcion de los objetivos de lectura, interpretacion
de vocabulario desconocido, sintesis y asimilacion personal y critica del contenido del texto) y produccion (analisis
de modelos, planificacion, estructuracion del contenido, revision y correccion del texto) que permitiran un acceso
global a las tareas propuestas.

En cuanto al bloque de reflexion sobre la lengua, en este ciclo las capacidades de deduccion logica de los educandos
y los conocimientos linguisticos ya adquiridos permitiran un mayor trabajo sobre estrategias de reflexion y
conceptualizacién de lalengua a fin de organizar su conocimiento y llegar a una estructuracion basica del sistema
linguistico. La recuperacion de conceptos presentados en la lengua materna y el trabajo contrastivo sobre las diferentes
lenguas que el/la joven ya conocen seran parte de este trabajo metalinguistico.

Desde el punto de vista sociocultural, se extendera la visidon sobre la variedad y riqueza linguistica y cultural a la
nacién y al mundo, se hara una aproximacion critica al uso y funciones del inglés en la comunidad y en el mundo y
se familiarizaran con las caracteristicas socioculturales de las comunidades de habla inglesa, tanto nacional (islefios)
como internacional.

EXPECTATIVAS DE LOGRO POR CICLO
SEGUNDO CICLO

Al finalizar el segundo ciclo de la Educacion Basica los alumnos y las alumnas:

Aplican las competencias auditivas y cognitivas adecuadas para la interpretacién global de mensajes orales, como
un elemento importante del proceso de comunicacion individual y del grupo.

Comprenden conversaciones habituales del aula: formulas de cortesia, instrucciones, y expresiones de intercambio
entre compafieros y con el maestro o la maestra.

Comprenden de forma global y con ayuda contextual (visual, corporal) textos sencillos monologados por el/la docente
o0 companferos: cuentos, pequefias exposiciones, propiciando la motivacion y el disfrute.

Se comunican en la vida cotidiana del aula empleando formulas de tratamiento social (saludar, agradecer, excusarse...),
asi como férmulas de expresion para la satisfaccion de necesidades concretas (pedir cosas, solicitar permiso...) y
respetando las normas y valores sociales de intercambio.

Participan en la conversacion de la clase, usando modelos preestablecidos para dar informacion personal, respetando
los turnos de palabra y valorando las intervenciones de sus companeros.

Memorizan y reproducen comprensivamente canciones, rimas, trabalenguas, juegos, etc. usando las formas melédicas
y ritmicas caracteristicas del inglés, como objeto de curiosidad y juego.

Reproducen y recrean, generalizandolo a otras situaciones, el lenguaje propuesto por el/la docente en las actividades
del aula: cuentos, canciones, didlogos, pequefos textos informativos, mostrando interés y esfuerzo por comunicar
en la lengua extranjera.

Aplican las competencias lectoras necesarias para la interpretacion de mensajes escritos: relacion del codigo
sonoro y grafico de la lengua extranjera y estrategias cognitivas de comprension, transfiriendo las competencias ya
adquiridas en la lengua materna.

Interpretan con ayuda contextual (situacional, visual...) textos cortos y sencillos de diversos tipos: cuentos, pequefios
textos informativos, descripciones, instrucciones, cartas, invitaciones, menus, posters, etc.

. Participan en la organizacién y uso de la biblioteca escolar como una forma de conocer la informacion disponible, de

fortalecerse como lector y lectora y de desarrollar una motivacion hacia la lectura como fuente de enriquecimiento y
de disfrute.
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Aplican las competencias escritas necesarias para la produccidon de mensajes escritos: relacion del cédigo sonoro
y grafico de la lengua extranjera y estrategias cognitivas de produccién (planificacion, textualizacion, revision),
transfiriendo las competencias ya adquiridas en la lengua materna y mostrando interés y disfrute en el uso de la
lengua escrita.

. Reproducen, adaptan y recrean generalizandolos a otras situaciones, textos escritos breves y sencillos de diversos

tipos (pequefios dialogos, cuentos, rimas, descripciones, pequefios textos informativos, instrucciones, cartas, etc.),
utilizando modelos textuales, patrones oracionales y formulas memorizadas para comunicar informacién limitada
adecuada al contexto comunicativo, promoviendo la valoracion de la lengua escrita como forma de comunicacion, de
informacidn, de recreacion y de expresion personal y estética.

. Transfieren de la lengua materna, y se apropian de conocimientos sobre las estructuras y elementos basicos de la

lengua extranjera (Iéxicos, fonoldgicos, morfosintacticos y textuales) presentes en las actividades realizadas en el
aula, mediante su observacion, analisis y ejercitacion, mostrando interés y esfuerzo para el mejoramiento del uso de
lalengua.

Aplican de manera incipiente en la comprension y produccion de oraciones, parrafos y textos sencillos, las propiedades
textuales basicas de la adecuacion (respuesta a la situacion de comunicacion) la coherencia (construccion del
sentido), la cohesion (relacion entre las partes, concordancia...) y la correccion (principio de correspondencia grafema-
fonema del cédigo escrito, fonologia, estructura gramatical y 1éxico).

. Reconocen y valoran como fuente de enriquecimiento, la variedad linglistica y cultural en su entorno cercano (espafol

y sus variedades, garifuna, miskito, etc.) e identifican los usos de la lengua inglesa en su comunidad, y reflexionan
sobre su presencia, desarrollando la motivacion hacia el aprendizaje y uso de ésta.

TERCERCICLO

Al finalizar el tercer ciclo de la Educacion Basica los alumnos y las alumnas:

Aplican estrategias (cognitivas y linglisticas) adecuadas para la interpretacion exacta de mensajes orales como un
elemento importante del proceso de comunicacion individual y del grupo.

Comprenden conversaciones habituales de contextos comunicativos cercanos: tanto los intercambios en el aula
como las relaciones interpersonales basicas fuera del contexto escolar.

Comprenden el sentido preciso de textos sencillos del aula distinguiendo los datos fundamentales y extrayendo la
informacion necesaria para el objetivo de escucha.

Escuchan e interpretan de forma global textos sencillos y contextualizados, de tematica cercana, provenientes de
los medios de comunicacion, desarrollando una postura critica hacia ellos.

Expresan mensajes con claridad y coherencia y utilizan distintas estrategias verbales (linglisticas como
paralingUisticas) en su comunicacion con el profesor o la profesora y con sus compafieros en las actividades
habituales de la clase atendiendo a las normas basicas de la comunicacién interpersonal y adoptando una actitud
respetuosa hacia las aportaciones de los demas.

Producen textos monologados breves y sencillos para sus companeros de clase: descripciones personales,
narraciones de experiencias vividas, eventos imaginarios, pequefias exposiciones informativas utilizando el soporte
grafico y los recursos técnicos disponibles, mostrando interés por comunicarse y esfuerzo para hacer bien el
trabajo.

Participan en intercambios directos y simples de informacién sobre temas rutinarios y familiares en otros contextos
diferentes a la vida escolar, distinguiendo y utilizando los distintos registros de lenguaje oral (formal e informal)
segun el contexto comunicativo, mostrando interés y esfuerzo por comunicarse en la lengua extranjera.
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Aplican estrategias cognitivas y linguisticas de comprension lectora, (previas, durante y posteriores a la lectura)
transfiriendo y enriqueciendo las competencias ya adquiridas en la lengua materna.

Interpretan de forma autbnoma textos cortos y sencillos de diversos tipos: cuentos, poemas, tiras comicas, textos
informativos impresos o virtuales, instrucciones, cartas, invitaciones, menus, posters, etc., identificando las ideas
principales y secundarias, la secuencia narrativa o la estructura de los textos y seleccionando informacioén pertinente
para propositos especificos.

. Seinteresan y esfuerzan por enriquecer sus competencias y motivacion lectoras, su sensibilidad estética literaria y

su apreciacion critica, mediante la lectura y comentario de obras narrativas y poéticas de la literatura infantil y
juvenil, contribuyendo a la organizacién y funcionamiento de la biblioteca del Centro Educativo. Asimismo, en su
caso, haciendo uso de los recursos de la tecnologia punta (computadoras, Internet, biblioteca virtual).

. Leen e interpretan de forma global textos sencillos y contextualizados, de tematica cercana, provenientes de los

medios de comunicacion, desarrollando una postura critica hacia ellos.

. Aplican las competencias de produccion escrita, cognitivas (planificacion, textualizacion, revision), como linguisticas

(relacionadas con las propiedades textuales: adecuacién, coherencia, cohesion, correccion), necesarias para la
produccion de textos, transfiriendo y enriqueciendo las competencias ya adquiridas en lengua materna y mostrando
interés y disfrute en el uso adecuado y correcto de la lengua escrita.

. Producen de forma auténoma textos escritos breves y sencillos de diversos tipos, (literarios, informativos, instructivos,

argumentativos, instrumentales, etc.) utilizando estructuras textuales adecuadas y estructuras gramaticales simples
con correccion basica, de manera adecuada a la funcién y al contexto comunicativo y mostrando creatividad,
sensibilidad estética, interés y disfrute en el uso de la lengua escrita.

Transfieren de la lengua materna, y se apropian de conocimientos sobre las estructuras y elementos basicos de la
lengua (Iéxicos, fonoldgicos, morfosintacticos y textuales), mediante su observacion, analisis y ejercitacion, mostrando
interés y esfuerzo para el mejoramiento del uso de la lengua.

Aplican los principios basicos de la adecuacion (adaptacion a la situacion de comunicacion), coherencia (construccion
del sentido) y cohesién (relacion entre las partes, concordancia...), asi como ponen en juego el conjunto de
conocimientos y reglas de las que se han apropiado sobre la norma linguistica oral y escrita (gramatica, Iéxico,
ortografia, fonologia) en la produccién de textos (conversacionales, narrativos, descriptivos, instructivos y expositivos)
breves y sencillos.

Reconocen el valor comunicativo y de transmision cultural de la lengua extranjera (inglés), tanto en la relacion con la

comunidad anglosajona como con la comunidad internacional, mostrando una actitud de interés y respeto hacia
otras lenguas, hablantes y culturas.

EXPECTATIVAS DE LOGRO POR GRADO

CUARTO GRADO

Al finalizar el Cuarto Grado los alumnos y las alumnas:

(o (& (w0 (o (2

Reaccionan ante las formulas de cortesia utilizadas por el interlocutor.

Actuan en respuesta a 6rdenes cortas e instrucciones simples mas frecuentes dadas por el/la docente.
Interpretan de forma global cuentos muy sencillos, de estructura repetitiva.

Interpretan de forma global descripciones personales muy sencillas.

Emplean férmulas de tratamiento social en los intercambios habituales de la clase.
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Proveen informacién personal y sobre el entorno mas préximo, utilizando palabras sueltas y férmulas estereotipadas.
Cantan y declaman breves canciones, rimas, y juegos sonoros, del folklore oral infantil.
Renarran cuentos o narraciones cortas de estructura repetitiva.

Dramatizan pequenos dialogos sacados de los cuentos o de la vida diaria.

. Participan en juegos simples, usando las formulas de intercambio pertinentes.

. Reconocen las relaciones basicas entre el codigo sonoro y grafico de la lengua extranjera.

. Reconocen la representacion escrita de cuentos sencillos, canciones, rimas trabajadas previamente de forma oral.
. Interpretan y utilizan textos muy sencillos y altamente contextualizados de diversos tipos.

. Disfrutan con el acercamiento a libros literarios o de tipo informativo en lengua extranjera.

. Aplican las reglas basicas de codificacion en la escritura de palabras, oraciones cortas, o textos muy sencillos.

. Reproducen con correccion distintos tipos de textos ya conocidos.

. Producen breves listados y descripciones personales muy sencillas.

. Manipulan con curiosidad e interés diversos componentes linguisticos y observan sus caracteristicas, en una primera

aproximacion a la reflexion metalinguistica en relacion con la nueva lengua.

. Aplican el principio de correspondencia grafema-fonema del cédigo escrito a la nueva lengua, identificando las

diferencias del mismo con el (los) cédigo(s) ya conocido(s).

. Analizan colectivamente modelos de textos muy sencillos orales como escritos para reproducirlos, completandolos

con sus propios datos.

. Reconocen y valoran como fuente de enriquecimiento la variedad linguistica y cultural en su entorno familiar (inglés,

espafiol, garifuna, miskito, etc).

QUINTO GRADO

Al finalizar el Quinto Grado los alumnos y las alumnas:

1.

(2
(3.
(4
(5

@.

u.
(8.
Q).

Participan colectivamente en la construccion progresiva de la comprension de un texto hablado por el/la docente o
sus companeros.

Interpretan adecuadamente las férmulas de cortesia utilizadas por el interlocutor respondiendo verbalmente.
Actuan en respuesta a 6rdenes e instrucciones habituales del aula dadas por el profesor o profesora
Interpretan de forma global cuentos muy sencillos.

Interpretan de forma global descripciones sencillas de personas y objetos; y exposiciones sencillas sobre temas
conocidos.

Emplean férmulas de tratamiento social, asi como formulas de expresion para la satisfaccion de necesidades cotidianas
en el aula.

Proveen informacién personal y sobre el entorno préximo, dando respuestas cortas al o a la docente.
Memorizan, cantan y declaman canciones, poemas, trabalenguas, juegos ritmicos y cantados.

Reproducen y manipulan, con pequefas transformaciones, cuentos, narraciones cortas, dialogos, descripciones
simples, definiciones, etc.

(10. Realizan juegos y dramatizaciones en pequefios grupos.

(1.

Relacionan de forma adecuada el cédigo sonoro y grafico, leyendo comprensivamente en voz alta textos conocidos.



@. Aplican las estrategias basicas de comprension lectora (de prelectura, lectura y postlectura) adquiridas en la lengua
materna, para la interpretacién global de textos sencillos.

@. Interpretan y utilizan textos sencillos y altamente contextualizados de diversos tipos.

@. Utilizan la biblioteca escolar como fuente de informacion y de disfrute, mostrando interés y motivacion hacia la
lectura en lalengua extranjera.

1@. Aplican de forma guiada las estrategias basicas de produccién escrita (de planificacion, textualizacion y revision)
adquiridas en la lengua materna, para la produccion de textos breves y sencillos.

@. Reproduceny recrean con pequefas transformaciones, textos muy sencillos.

1@- Manipulan con curiosidad e interés diversos componentes linglisticos y observan sus caracteristicas, para llegar a
una estructuracion incipiente y paulatina del sistema linguistico.

@. Analizan y manipulan colectivamente, modelos de textos muy sencillos orales como escritos para transformarlos y
recrearlos, utilizando de forma apropiada los elementos linguisticos minimos (textuales, morfosintacticos,léxicos,
fonicos, graficos) que intervienen en la comprension y produccion de éstos.

@. Reconocen y valoran como fuente de enriquecimiento la variedad linguistica y cultural en su entorno cercano (espafiol,
garifuna, miskito, etc).

@. Identifican palabras de origen inglés en su lengua materna.

SEXTO GRADO

o
o

Al finalizar el Sexto Grado los alumnos y las alumnas:

Aplican las competencias auditivas y las estrategias cognitivas adecuadas para la interpretacion global de mensajes
orales.

(=

Interpretan conversaciones habituales del aula: férmulas de cortesia, instrucciones, expresiones de intercambio
entre companeros y con el maestro y la maestra.

©

Interpretan de forma global y con ayuda contextual textos sencillos, monologados por el/la profesor/a o comparieros.

Se comunican en la vida cotidiana del aula empleando férmulas de tratamiento social, asi como férmulas de expresion
para la satisfaccion de necesidades concretas.

(> (o

Participan en la conversacion de la clase, usando modelos preestablecidos para dar informacion personal y del
entorno.

(&0

Memorizan y reproducen comprensivamente canciones, rimas, trabalenguas, juegos ritmicos, etc.

(N (o

Reproducen y recrean, generalizandolo a otras situaciones, el lenguaje propuesto por el profesor en las actividades
del aula.

Aplican las competencias lectoras (linglisticas y cognitivas) necesarias para la interpretacion de mensajes escritos.
Interpretan con ayuda contextual textos cortos y sencillos de diversos tipos.

. Participan en la organizacién y uso de la biblioteca escolar para fortalecerse como un lector y lectora eficiente y
motivado.

(2 (o (e

Q1. Aplican las competencias escritas (linglisticas y cognitivas) necesarias para la produccion de mensajes escritos.

Qz. Reproducen, adaptan y recrean, generalizandolos a otras situaciones, textos escritos breves y sencillos de diversos
tipos.

Q:S. Observan, analizan y ejercitan las estructuras y elementos basicos de la lengua presentes en los textos utilizados,
en las diversas actividades.
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"Iut. Aplican en la comprension y produccidn de oraciones, parrafos y textos sencillos, las propiedades textuales basicas

5.

70

de la adecuacion, la coherencia, cohesion y correccion.

Identifican los usos de la lengua inglesa en su comunidad y reflexionan sobre su presencia.

SEPTIMO GRADO

Al finalizar el Séptimo Grado los alumnos y las alumnas:

Aplican estrategias basicas (cognitivas y linglisticas) para la interpretacion exacta de mensajes orales sencillos y
contextualizados.

Responden activamente y con facilidad a las tareas y relaciones habituales dentro del aula.

Interpretan la informacion esencial de presentaciones en el aula o pasajes en grabaciones didacticas sobre temas
conocidos.

Seleccionan los datos pertinentes para su objetivo en un texto escuchado.

Interpretan la informacién esencial de pequefos dialogos y narraciones cortas (dibujos animados, series TV) con
ayuda visual y expresion clara, sobre temas predecibles y cercanos.

Participan activamente en las tareas y relaciones habituales dentro del aula utilizando la lengua modelada por el o la
docente.

Recrean, generalizandolos a otras situaciones, los modelos textuales de diversos tipos propuestos por el profesor
o la profesora.

Reproducen y recrean, generalizandolos a otras situaciones, dialogos simulados de la vida real, escolar o familiar,
propuestos por el profesor o la profesora

Aplican estrategias cognitivas y lingUisticas basicas de comprension lectora.

. Identifican los elementos basicos y la estructura de textos narrativos cortos y sencillos.
. Identifican las ideas principales de textos informativos cortos y sencillos.

. Buscany seleccionan la informacion pertinente para su propésito en textos instrumentales , informativos o literarios

sencillos.

. Leeny comentan colectivamente, obras de la literatura infantil y juvenil sencillas y adaptadas, seleccionadas por el

profesor o profesora.

. Participan en la organizacion y uso de la biblioteca escolar, y se inician en el uso de otros recursos de tecnologia

punta.

. Interpretan de forma global textos muy sencillos de diversos tipos presentes en revistas juveniles, adaptadas a

lectores de segunda lengua.

. Planifican, escriben y revisan siguiendo el modelado del o de la docente, textos cortos y sencillos de diversos tipos,

atendiendo a las caracteristicas de la situacion de comunicacion.

. Recrean, generalizandolos a otras situaciones, los modelos textuales de diversos tipos propuestos por el profesor

o la profesora.

Reproduceny recrean, con pequenas transformaciones textos literarios, mostrando creatividad y disfrute.

. Dramatizan didlogos y cuentos cortos utilizando diversas técnicas ( titeres, sombras chinescas...).
. Observan, analizan y ejercitan las estructuras y elementos basicos de la lengua presentes en los textos utilizados.

. Analizan y manipulan colectivamente modelos de textos orales como escritos para identificar sus caracteristicas y

aplicarlas en la produccién modelada de textos propios.
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Utilizan glosarios personales y diccionarios bilinglies para descubrir el significado o la ortografia de las palabras.
Identifican las relaciones estructurales o semanticas basicas entre palabras del Iéxico conocido.

Investigan, recogen y presentan informacion sobre la variedad linguistica en el mundo y la importancia de la lengua
inglesa.

OCTAVO GRADO

Al finalizar el Octavo Grado los alumnos y las alumnas:

Aplican estrategias (cognitivas y linguisticas) para la interpretacién exacta de mensajes orales sencillos.
Interpretan la informacién esencial de dialogos de la vida real simulados en grabaciones didacticas.
Identifican las ideas principales de textos sencillos de input claro y estandar sobre temas familiares.
Seleccionan y organizan los datos pertinentes para su objetivo en un texto escuchado.

Interpretan de forma global peliculas y documentales de TV, de tematica cercana.

Contribuyen activamente a la conversacion guiada por el o la docente y hacen uso habitual de la lengua extranjera en
el aula.

Creany exponen, con ayuda de soportes graficos, textos monologados breves y sencillos en produccion guiada por
la profesora o el profesor.

Crean y representan en grupo, pequenos didlogos de situaciones simuladas de la vida real, escolar o familiar.

Aplican estrategias cognitivas y linguisticas de comprensién lectora cada vez mas complejas.

. Resumen narraciones cortas y sencillas, siguiendo un esquema narrativo basico.

. Identifican las ideas principales y secundarias y la estructura de textos informativos cortos y sencillos.

Buscan y seleccionan la informacion pertinente para su propoésito en textos instrumentales, informativos o literarios
diversos.

. Seleccionan y leen de forma auténoma y para su propio disfrute, obras literarias sencillas y adaptadas y las comentan

con sus compafieros y compareras.

. Participan en la organizacion y uso de la biblioteca escolar, y se inician en el uso de otros recursos de tecnologia

punta.

. Interpretan de forma global textos sencillos de diversos tipos presentes en revistas juveniles y noticias periodisticas

adaptadas a lectores de segunda lengua.

. Planifican, escriben y revisan en trabajo guiado por el o la docente, textos cortos y sencillos de diversos tipos

atendiendo a las caracteristicas de la situacion de comunicacion.

. Crean textos de diversos tipos breves y sencillos en produccion guiada por la profesora o el profesor.

. Crean textos literarios de diversos tipos breves y sencillos en produccion guiada por la profesora o el profesor,

mostrando creatividad y disfrute.

. Representan una pequena obra teatral ante un publico.
. Analizan, inducen y ejercitan las estructuras y elementos basicos de la lengua, presentes en los textos utilizados.

. Analizan y manipulan modelos de textos orales como escritos para identificar sus caracteristicas y aplicarlas en la

produccion guiada de textos propios.

. Utilizan glosarios personales y diccionarios bilinglies para descubrir y revisar el significado o la ortografia de las

palabras.

. Interpretan vocabulario desconocido, haciendo uso de sus conocimientos sobre la formacion de palabras.

Investigan, recogen y presentan informacion sobre las caracteristicas culturales de las comunidades anglofonas de
su entorno.
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NOVENO GRADO

Al finalizar el Noveno Grado los alumnos y las alumnas:

Aplican estrategias (cognitivas y linguisticas) adecuadas para la interpretacion exacta de mensajes orales.
Comprenden conversaciones habituales de contextos comunicativos cercanos en el aula o fuera de ella.

Identifican las ideas principales y secundarias y las relaciones entre las ideas, de textos de input claro y estandar
sobre temas familiares.

Seleccionan e infieren datos pertinentes para su objetivo en un texto escuchado.

Interpretan de forma global con apoyo de laimagen, laidea principal de material televisivo sobre temas de actualidad
o de interés personal, expresando su opinidn critica sobre ellos.

Toman la iniciativa en las conversaciones habituales del aula, aportando y argumentando sus experiencias, ideas y
opiniones y utilizan el inglés de forma autdbnoma entre compafieros(as).

Planifican y exponen ante el grupo textos orales breves y sencillos de diversos tipos, con ayuda de soportes graficos.

Participan en intercambios directos y simples de informacién sobre temas rutinarios y familiares, en otros contextos
diferentes a la vida escolar.

Aplican las estrategias cognitivas y linglisticas de comprension lectora pertinentes a cada situacion.

. Resumen narraciones cortas y sencillas y valoran criticamente su mensaje.
. Resumen de forma coherente y estructurada textos informativos y argumentativos cortos y sencillos.

. Interpretan y utilizan textos instrumentales, informativos o literarios, aplicando las estrategias de lectura selectiva

pertinentes para su objetivo de lectura.

. Leen de forma autdbnoma y para su propio disfrute, obras literarias sencillas y hacen una apreciacion critica de ellas.

. Conocen la clasificacion estandar de las bibliotecas y hacen uso auténomo de ella, asi como de otros recursos de

tecnologia punta.

. Identifican las ideas principales de articulos, reportajes y noticias sencillas y contextualizadas, de tematica cercana,

tomadas de periddicos y revistas.

. Planifican, escriben y revisan de forma auténoma textos cortos y sencillos de diversos tipos, atendiendo las

caracteristicas de la situacién de comunicacion.

. Producen de forma autbnoma textos escritos breves y sencillos de diversos tipos.

QB.

(19.
(20.

Producen de forma auténoma, textos literarios de diversas clases, breves y sencillos, mostrando creatividad y
disfrute.

Producen un breve guion teatral y lo representan ante un publico.

Inducen, transfieren y memorizan reglas linguisticas y las aplican en la manipulacién, producciéon o correccion de
textos.

Aplican en la produccién de textos breves y sencillos el conjunto de conocimientos y reglas que han apropiado en
relacion con las propiedades textuales de la adecuacion, la coherencia, la cohesion y la correccion.

Utilizan diccionarios bilinglies y monolinglies para descubrir y revisar el significado y/o la ortografia de las palabras.

Aplican las reglas basicas de formacién de palabras para ampliar su vocabulario de forma creativa.

Q4. Analizan en forma critica sobre la influencia y las funciones del inglés en su entorno y desarrollan motivaciones

personales para su aprendizaje y uso.



10.4.3 EDUCACION ARTISTICA

DEFINICION Y FUNDAMENTACION DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

La Educacién Artistica en la Educacién Basica, como un campo de conocimiento dentro del Area de Comunicacién,
se entiende como un “lenguaje”, es decir, un medio de expresion y comunicacion humano que como todo lenguaje
conlleva codigos especificos para su utilizacion.

Tradicionalmente la escuela ha potenciado el lenguaije verbal como unica via de comunicacion para manifestar pensamientos,
sentimientos, experiencias... Hoy sin embargo, todos somos conscientes de las posibilidades educativas que nos ofrecen
los lenguajes artisticos. Aunque la palabray los tonos, laimagen o el gesto, no son, evidentemente, modos paralelos de
comunicacion, el enfoque globalizador de la Educacién Basica aconseja hacer un planteamiento comun.

En el area de Educacion Artistica estan comprendidas diversas formas de expresién y representacion -plastica,
musical y dramatica- mediante las cuales se aprehenden, expresan y comunican diversos aspectos de la realidad
exterior y del mundo interior del nifio y la nifia.

En la actualidad, se reconoce la importancia de los lenguajes artisticos en el desarrollo personal, en la expresion y
comunicacion de los pensamientos, experiencias y sentimientos. Las actividades expresivas se consideran
fundamentales para el desarrollo de la capacidad creadora de los alumnos y las alumnas asi como para los procesos
de comunicacion y socializacion.

La Educacion Basica ha de potenciar el desarrollo de las capacidades necesarias para la realizacion de dos procesos
basicos: el de la percepcién de representaciones plasticas, musicales y dramaticas; y el de la expresion y
representacion de sentimientos e ideas, a través de estos mismos medios, orientados ambos, hacia la funcién
comunicativa de los procesos artisticos. En estos procesos, el alumno y la alumna han de ser sujetos activos.
Partiendo del uso espontaneo de sus propios recursos, es preciso dotar al alumnado, de recursos variados para
conferir mayor capacidad expresiva a las propias realizaciones, haciendo posible y propiciando la creacion en
situaciones variadas y con diferentes finalidades.

Las distintas formas de representacién, expresién y comunicacion comportan el uso de reglas y elementos de
acuerdo con un codigo propio, que, por lo demas, varia segun los momentos histéricos y las culturas. Dichos
cédigos convencionales encierran elementos formales y normativos, unidades, principios y reglas que, mientras
regulan y a veces limitan las posibilidades de expresién, contribuyen a la posibilidad de comprension del producto
artistico por parte de otros. El cédigo posibilita tener confianza en si mismo, desarrollar su propia vision estética, fijar
en su sensibilidad una voluntad de accidn y realizacion. Los codigos artisticos no son absolutos, cerrados, sino que
llevan a desarrollar el pensamiento divergente, para dar diferentes respuestas a un mismo problema.

La actividad de expresidn y creacion artistica tiene un compromiso social y cultural importante, que se desarrollara
a través del contenido de Artes y cultura. La produccion artistica forma parte del patrimonio cultural de un pueblo;
en consecuencia, la educacion artistica ha de permitir el acceso a ese patrimonio cultural; al aprecioy reconocimiento
de la realidad multicultural de Honduras y desde una perspectiva histérica, levantar la mirada para apreciar las
variaciones en los criterios y en los estilos a lo largo del tiempo y de unas sociedades a otras.

Por tanto, desde la escuela, debe fomentarse el acercamiento del arte a ella y de ella al hecho artistico, es decir, un

acercamiento del entorno a la escuela y de la escuela al entorno, teniendo muy presente que la finalidad de ésta no
es formar artistas sino potenciar la faceta expresiva, estética y comunicativa de cada alumno y alumna.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

Al finalizar la Educacién Basica el alumno y la alumna:

Comprenden las posibilidades del sonido, laimagen, el gesto y el movimiento como elementos de representacion
y las utilizan para expresar ideas, sentimientos y vivencias de forma personal y autbnoma en situaciones de
comunicacién y juego.

Utilizan el conocimiento de los elementos plasticos, musicales y dramaticos basicos en el andlisis de producciones
artisticas propias y ajenas y en la elaboracién de producciones propias.

Se expresan y comunican en un contexto intercultural, a través de la creacién de mensajes diversos, utilizando para
ello codigos y formas basicas de los distintos lenguajes artisticos, asi como sus técnicas especificas.

Exploran materiales e instrumentos diversos (musicales, plasticos y dramaticos) para conocer sus propiedades y
posibilidades de utilizacion con fines expresivos, comunicativos y ludicos.

Conocen los medios de comunicacion en los que se operan laimagen, el sonido y la dramatizacion, y los contextos
en que éstos se desarrollan, siendo capaces de apreciar criticamente los elementos de interés expresivo y estético.

Tienen confianza en las elaboraciones artisticas propias; disfrutan con su realizacién y aprecian su contribucion al
goce y al bienestar personal y social.

Conocen, respetan y valoran las principales manifestaciones artisticas presentes en el entorno con el fin de
recuperarlas, asi como los elementos mas destacados del patrimonio multicultural, para reforzar el sentido de
identidad nacional, desarrollando criterios propios de valoracion.

PRESENTACION Y FUNDAMENTACION DE LOS BLOQUES DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

Los bloques de contenido de la Educacién artistica se presentan de manera disciplinar (Plastica, Musica y
Dramatizacién) para una mejor comprension de los mismos y para favorecer su aplicacion. Pero no debemos
olvidar el caracter interdisciplinar de este campo de conocimiento, que desarrollaremos mas profundamente a través
de una metodologia de “Proyectos integrados”.

Ademas de las diversas disciplinas, se presenta Artes y cultura como un bloque que potencia las relaciones entre
el arte y la escuela, la escuela y el entorno.

Los blogues de contenido de la Educacion artistica son los siguientes:

PLASTICA

Los contenidos referidos a la Plastica, tratados a lo largo de la Educacién Basica, consisten basicamente en
“aprender a leer imagenes”, “aprender a elaborarlas” y “aprender a organizarlas”. Dichos aprendizajes deben ser
tratados simultaneamente como un trenzado que teja y elabore de manera activa el lenguaje de las imagenes y vaya

mas alla de los aspectos puramente manipulativos de la forma, en la busqueda de una respuesta personal y creativa.

Por todo ello, los contenidos los hemos estructurado en dos apartados:

“Laimagen y la forma”,que ilustra sobre la percepcién, los elementos del lenguaje plastico y visual; y la relacion
de laimagen y los medios de comunicacion social;

“La elaboracion de imagenes plasticas”, que conlleva el aprendizaje de los instrumentos, materiales y técnicas,
para la creacion de imagenes plasticas y visuales, asi como su composicion.



MUSICA
En este bloque trataremos sus contenidos fundamentalmente, a través de:

- “La expresion vocal e instrumental’, que a partir de la percepcion sonora del entorno, reconoce las cualidades del
sonido; la voz y el cuerpo ,como instrumentos por excelencia; se educaran a través de técnicas propias y de la
interpretacion de canciones del cancionero hondurefio, particularizado en las musicas de las diversas comunidades
y culturas; se conoceran las diferentes caracteristicas de los instrumentos, ademas de la construccion de instrumentos
sencillos, y sus técnicas de utilizacion para reproducir esquemas ritmicos y acompafiar canciones.

- “El lenguaje musical” a través de la practica de la musica en comun, cantando, moviéndose y danzando, escuchando
y escuchandose, aprenderan los educandos el lenguaje y la grafia musical, tanto en su vertiente melédica como
ritmica, que les dotara de habilidades para descifrar obras de nivel elemental e interpretarlas.

DRAMATIZACION

A través de los juegos, danzas, cuentos, fiestas y diversas representaciones teatrales del entorno, el alumnado
aprendera los elementos basicos de la expresion corporal, la danza y el lenguaje dramatico y su significacién, asi
como las diferentes técnicas que intervienen para poder utilizarlas en sus propias creaciones dramaticas.

-.”La expresion corporal y la danza” adquieren un valor esencial ya que el gesto y el cuerpo en movimiento son
fundamentales en esta disciplina artistica. Se trabajaran las cualidades expresivas del movimiento; el espacio individual
y el de relacién, particularizandolo en el espacio escénico. Pasos, compases y ritmos de las danzas del folklore
hondurefio, teniendo en cuenta sus particularidades tanto geograficas como culturales y coreografias sencillas de
musica del momento.

-. El juego dramatico” A partir de la observacion de las representaciones de todo tipo que se producen en el entorno,
conoceremos los diferentes elementos que forman parte del lenguaje draméatico propio de cada region y cultura, tales
como la diccion, el gesto, el espacio y el movimiento escénicos, lo cual permitira utilizarlos para la preparacién
dramatizada de cuentos, relatos, fabulas, celebraciones, etc.

Aprenderemos el tratamiento de los personajes como un elemento esencial del teatro, tanto en su expresion externa
(caracterizacion), como interna (psicologia del personaje).

También, experimentaremos con las diversas técnicas de dramatizacion que nos permiten representar historias
reales o imaginarias, tales como los titeres y las marionetas, el teatro de sombras, etc. Por ultimo, conoceremos
todo el proceso de produccién de un espectaculo dramatico.
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ARTES Y CULTURA

En este bloque comenzaremos por el conocimiento y analisis de las diversas manifestaciones artisticas y culturales
que se encuentran en el entorno préximo, para, a continuacion, valorar las diferentes expresiones artisticas de las
diferentes regiones y culturas que conforman el patrimonio de Honduras. De esta tarea ha de desprenderse un
aprecio por los valores estéticos y la recuperacion del patrimonio cultural propio, para desde él acercarnos a las
diferentes manifestaciones del arte contemporaneo y universal.

Desde la escuela se organizaran visitas para conocer diferentes manifestaciones artisticas y culturales del entorno,
desde exposiciones, conciertos, teatro, danza, etc, pero también dentro de la escuela se potenciaran las creaciones
artistica para proyectarlas a la comunidad.

Conoceremos a los/las autores(as) hondurefios(as) relevantes en las diferentes disciplinas artisticas, asi como sus
obras, para posteriormente conocer a los autores(as) y las obras del patrimonio cultural y artistico de Centroamérica
y universales.

PRESENTACION Y FUNDAMENTACION DE LOS BLOQUES POR CICLOS

PRIMER CICLO

En este primer ciclo, en el proceso de percepcion, los contenidos se desarrollaran mediante la percepcidn sensorial
de los diferentes entornos visuales, sonoros y gestuales, para, a través del juego, identificar los elementos basicos
de cada lenguaje e iniciarse en la lectura de los diversos cédigos artisticos y los contextos en que éstos se producen.

En el ambito expresivo, la caracteristica principal es la experimentacion, de forma espontanea al principio y mas
orientada posteriormente, con diferentes materiales, instrumentos y técnicas, para elaborar composiciones plasticas,
musicales y dramaticas de forma cada vez mas auténoma.

También en este ciclo es importante, el conocimiento de las manifestaciones artisticas del entorno, desarrollando el
sentido estético y para ello, siempre que se pueda, se organizaran visitas a museos, conciertos, teatros, etc. El
respeto y el cuidado del patrimonio cultural y artistico sera un contenido de gran importancia.

II SEGUNDO CICLO

En este segundo ciclo, en el proceso perceptivo, los contenidos se desarrollaran mediante el analisis de los diferentes
entornos visuales, sonoros y dramaticos, para a partir del mismo categorizar los elementos basicos de los diversos
lenguajes artisticos y asi poder profundizar en el analisis de los diferentes mensajes producidos y los contextos en
que se producen.

En el proceso expresivo, el conocimiento de los elementos de los diferentes lenguajes artisticos, y la reflexion de las
posibilidades que brindan los diversos materiales, instrumentos y técnicas permitira la elaboracion de composiciones
plasticas, musicales y dramaticas, para expresar y comunicar ideas y sentimientos, de forma auténoma y creativa, tanto
individualmente como en equipo. También sera caracteristica de este ciclo, el inicio de los procesos de abstraccion y del
manejo de los medios audiovisuales.

Se incidira, mediante visitas organizadas a diversos eventos artisticos y otras formas de representacion (publicaciones,
medios audiovisuales, etc), en el conocimiento y valor estético de las mas importantes manifestaciones culturales y
artisticas de las diversas regiones y culturas de Honduras, en condiciones de equidad, para sentirlas como propias,
respetarlas y valorarlas.
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III TERCER CICLO

En este tercer ciclo, el proceso de percepcion esté dirigido, a partir del conocimiento de los elementos formales de
los diversos lenguajes artisticos, al analisis critico de diferentes mensajes que utilizan alguno o varios lenguajes
artisticos ( visuales, musicales, corporales y dramaticos) producidos en diferentes entornos, desde el mas préximo
hasta los grandes medios de comunicacidn, poniendo especial interés en el caracter interdisciplinar y abstracto de
los mismos. También, dada la gran cantidad de mensajes dirigidos a la juventud a través de los diversos medios de
comunicacién de masas, se pondra especial interés en el analisis, desde un punto de vista de los lenguajes artisticos,
de las caracteristicas propias de dichos mensajes ( mensajes subliminales, agresiones visuales y acusticas, etc)

En el proceso expresivo, se incorporaran aspectos interdisciplinares de las diversos lenguajes artisticos y medios
audiovisuales (ritmo, composicién, tema, etc) en la elaboracién de producciones realizadas con gran autonomia,

utilizando creativamente los diversos materiales, instrumentos y técnicas, tanto individualmente como en equipo,
para expresar y comunicar vivencias, ideas y sentimientos.

En este ciclo tiene importancia el analisis y comparacion de los diferentes estilos, medios y culturas presentes en
las manifestaciones artisticas, desde un punto de vista estético personal.

EXPECTATIVAS DE LOGRO POR CICLO
I PRIMER CICLO

Al finalizar el Primer Ciclo los alumnos y las alumnas:

Q Desarrollan la sensibilidad vy la curiosidad a través de la exploracion sensorial de los elementos visuales,
sonoros y dramaticos que observan en su entorno habitual y préximo.

@. Identifican los elementos mas contrastados de los cédigos visuales, sonoros y dramaticos, que se observan en
el entorno préximo.

Q. Se inician en la comprension de sencillos mensajes visuales, sonoros y dramaticos.

Ql. Reconocen los medios y contextos en los que se producen los mensajes artisticos.

Q. Conocen y utilizan las técnicas basicas de la expresion plastica, musical y dramatica.

@. Conocen, utilizan, respetan y cuidan los instrumentos basicos de los lenguajes plastico, musical y dramatico.
Q. Conocen los elementos constitutivos de las composiciones plasticas, musicales y dramaticas para describirlas.
@. Se expresan y comunican, a través de las diferentes composiciones artisticas, utilizando los cédigos, técnicas

e instrumentos aprendidos.

@. Conocen, respetan y valoran las obras artisticas de su entorno, en su contexto histérico-cultural, como sefiales
' de la identidad nacional.

\10. Disfrutan con la creaciones realizadas y sienten confianza en las creaciones propias.
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II SEGUNDO CICLO
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Al finalizar el Segundo Ciclo los alumnos y las alumnas:

Avanzan en el desarrollo de la percepcién de los elementos naturales y de las manifestaciones artisticas del
entorno, mediante observaciones orientadas y sistematicas.

Clasifican y ordenan las principales caracteristicas de los elementos de los cédigos visuales, sonoros y dramaticos
de su medio conocido, segun valores estéticos.

Desarrollan la comprension de mensajes visuales, sonoros y dramaticos y establecen relaciones entre ellos.

Conocen los medios y contextos en los que se producen los mensajes artisticos, para comenzar a desarrollar
una actitud critica.

Profundizan en el conocimiento de las técnicas plasticas, musicales y dramaticas para lograr una mayor precision
ala hora de crear sus propias producciones.

Crean y utilizan instrumentos diversos para sus creaciones.

Analizan los elementos constitutivos de las composiciones plasticas musicales y draméaticas, para poder
interpretarlas criticamente.

Realizan creaciones artisticas mas complejas utilizando los elementos de los diferentes cédigos, las técnicas
aprendidas y los principios de la composicion.

Se inician en el lenguaje audiovisual.

Realizan trabajos en grupo, exponiendo sus puntos de vista y respetando los de los otros.

Conocen, valoran, respetan y analizan el patrimonio cultural hondurefo, en un contexto multicultural, conociendo,
valorando y respetando tanto las creaciones artisticas de la propia cultura como de las otras culturas que
conforman la nacion.

Valoran y aplican de forma solidaria, los habitos de seguridad, limpieza y cuidado de los materiales.

Disfrutan del trabajo preciso y bien realizado; y valoran el trabajo en grupo.

Sienten confianza en sus propias creaciones en cuanto afirmacion del yo diferenciado en relacion a los otros.

I I I TERCERCICLO
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Al finalizar el Tercer Ciclo los alumnos y las alumnas:
Extraen rasgos, elementos, caracteristicas y datos de lo observado para utilizarlo en su creacion artistica.

Desarrollan una actitud critica ante los mensajes visuales, sonoros y dramaticos que reciben, profundizando en
el analisis de los dirigidos a ellos y ellas.

Analizan los medios y contextos en los que se producen los mensajes artisticos, para aplicarlos a sus
producciones.

Profundizan en el conocimiento y utilizacién de los medios audiovisuales para realizar sus creaciones.

Realizan composiciones artisticas complejas a partir de los nuevos conocimientos adquiridos sobre las diferentes
técnicas, instrumentos y reglas de composicion.



Q. Realizan proyectos artisticos, interdisciplinarios en grupo, confiando en su propio trabajo y respetando el de los
otros, para llegar a consensuar el proyecto comun.

Conocen, valoran, respetan y analizan el patrimonio cultural hondurefio, en un contexto multicultural, conociendo,
valorando y respetando tanto las creaciones artisticas de la propia cultura como de las otras culturas que
conforman la nacion.

~

Observan con responsabilidad y caracter solidario los habitos de seguridad, limpieza y cuidado de los materiales.

(o (@

Valoran sus creaciones como medio de expresién y comunicacion.

10.4.3.6 EXPECTATIVAS DE LOGRO POR GRADO

1 O PRIMER GRADO
Al finalizar el Primer Grado los alumnos y las alumnas:

Exploran sensorialmente algunas cualidades visuales de los objetos presentes en el entorno escolar.

Reconocen en el ambito escolar, algunos medios. en que se producen los mensajes visuales.

(o (v (=

Se inician en la creacion de composiciones plasticas e imagenes sencillas, utilizando algunos materiales,
instrumentos y técnicas plasticas basicas.

Exploran de forma espontanea algunas de las cualidades mas contrastadas del sonido en el entorno escolar
Experimentan de forma espontanea las posibilidades de la voz para expresarse y comunicarse.

Interpretan entonaciones y sencillas composiciones musicales.

Utilizan su cuerpo como instrumento

Se inician en el lenguaje musical

Exploran las capacidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo

(3 (e (@ (N(o (o (5

. Experimentan a través del juego con sencillas técnicas, e instrumentos de dramatizacion, para expresarse y
comunicarse.

Qz. Participan en las manifestaciones artisticas y culturales de la escuela.

SEGUNDO GRADO
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Al finalizar el Segundo Grado los alumnos y las alumnas:

Desarrollan la sensibilidad y la curiosidad a través de la exploracién sensorial y nombran algunos elementos
visuales presentes en el entorno escolar.

(=

Comprenden sencillos mensajes visuales en el ambito escolar
Reconocen en el ambito escolar, los medios en que se producen los mensajes visuales.

Crean de forma auténoma e intencionada composiciones plasticas e imagenes sencillas, utilizando algunos
materiales, instrumentos y técnicas plasticas basicas.
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Desarrollan la sensibilidad y la curiosidad, a través de una exploracion intencionada, por las cualidades mas
contrastadas del sonido en el entorno escolar.

Experimentan de forma intencionada las posibilidades de la voz para expresarse y comunicarse.
Interpretan entonaciones y sencillas composiciones musicales
Utilizan su cuerpo y los objetos como instrumentos.

Manejan la grabadora.

. Desarrollan nuevas capacidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo.

. Experimentan a través del juego con nuevas técnicas, e instrumentos de dramatizacion, para expresarse y

comunicarse.

. Conoceny, respetan el patrimonio cultural y artistico de su entorno.

. Participan en las manifestaciones artisticas y culturales de la escuela.

TERCER GRADO

Al finalizar el Tercer Grado los alumnos y las alumnas:
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Desarrollan la sensibilidad y la curiosidad a través de la exploracion sensorial e identifican y nombran los
elementos visuales presentes en el entorno préximo.

Comprenden sencillos mensajes visuales en el ambito escolar y proximo.
Reconocen en el ambito escolar, los medios y contextos en que se producen los mensajes visuales.

Crean de forma auténoma e intencionada, composiciones plasticas utilizando materiales, instrumentos y técnicas
plasticas basicas.

Desarrollan la sensibilidad y la curiosidad, a través de una exploracién intencionada, por las cualidades mas
contrastadas del sonido en el entorno escolar.

Experimentan de forma intencionada las posibilidades de la voz para expresarse y comunicarse.
Interpretan entonaciones y sencillas composiciones musicales de su entorno cultural.

Utilizan su cuerpo y los objetos como instrumentos.

Se inician en el lenguaje musical. Ritmo y melodia.

Manejan la grabadora.

Desarrollan nuevas capacidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo.

Experimentan a través del juego con nuevas técnicas, e instrumentos de  dramatizacion, para expresarse y
comunicarse.

Conocen y respetan el patrimonio cultural y artistico propio y los simbolos nacionales.

Participan en las manifestaciones artisticas y culturales de la escuela.
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Al finalizar el Cuarto Grado los alumnos y las alumnas:

Desarrollan la percepcion de nuevos elementos plasticos en el entorno, mediante observaciones orientadas.
Profundizan en la comprension de sencillos mensajes visuales en el ambito escolar y préximo.

Reconocen en el entorno, los medios en que se produce y expresa la informacién audiovisual.

Utilizan de forma auténoma nuevos materiales e instrumentos plasticos.

Realizan composiciones plasticas utilizando diversas técnicas.

Analizan a través de una exploracion orientada, valores intermedios de las cualidades del sonido.

Analizan las posibilidades de la voz para expresarse y comunicarse.

Interpretan en equipo canciones infantiles didacticas y de su entorno cultural.

Utilizan sencillos instrumentos musicales para expresar ideas y sentimientos y comunicarse con los demas.

. Se inician en la lectura del lenguaje musical.
. Profundizan en el manejo de la grabadora y se inician en el manejo del reproductor de CDs.
. Desarrollan nuevas capacidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo.

. Experimentan a través del juego con nuevas técnicas, e instrumentos de  dramatizacion, para expresarse y

comunicarse

. Conocen, respetan y valoran el patrimonio cultural y artistico de Honduras y los simbolos nacionales.

. Participan activamente en las manifestaciones artisticas y culturales de la escuela y la comunidad.

QUINTO GRADO

Al finalizar el Quinto Grado los alumnos y las alumnas:

Desarrollan mediante el analisis la percepcion de nuevos elementos plasticos en el entorno.

Profundizan en la comprensién de mensajes visuales fijos y seriados.

Reconocen en el entorno los medios y los contextos en que se expresan los mensajes audiovisuales.

Se expresan y comunican utilizando de forma auténoma y creativa nuevos materiales e instrumentos y plasticos.
Realizan composiciones plasticas utilizando nuevas técnicas.

Analizan a través de una exploracion orientada, valores intermedios de las cualidades del sonido.

Utilizan de forma creativa la voz para expresarse y comunicarse.

Interpretan en equipo nuevas canciones del cancionero tradicional de Honduras.

Perfeccionan la técnica instrumental y utilizan nuevos instrumentos musicales para expresar ideas y sentimientos y

comunicarse con los demas.

. Profundizan en la lectura del lenguaje musical.

. Profundizan en el manejo de la grabadora y se inician en el manejo del reproductor de CDs..

. Desarrollan nuevas capacidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo.

. Utilizan nuevas técnicas, e instrumentos de dramatizacion, para expresarse y comunicarse.

. Conocen, respetan y valoran el patrimonio multicultural y artistico de Honduras y los simbolos nacionales

s

Participan activamente en las manifestaciones artisticas y culturales de la escuela y del entorno.
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60 SEXTO GRADO
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Al finalizar el Sexto Grado los alumnos y las alumnas:

Desarrollan mediante el analisis la percepcion de nuevos elementos plasticos en el entorno.

Profundizan en la comprensién de mensajes visuales fijos y seriados.

Relacionan los medios y los contextos en que se expresan los mensajes audiovisuales.

Se expresan y comunican utilizando de forma autbnoma y creativa nuevos materiales e instrumentos, y plasticos.
Realizan composiciones plasticas no figurativas.

Analizan y reconocen a través de una exploracién orientada, nuevos valores de las cualidades del sonido.

Utilizan de forma consciente y creativa la voz para expresarse y comunicarse.

Conocen e interpretan en equipo las canciones mas significativas del cancionero tradicional de Honduras.

Perfeccionan la técnica instrumental y utilizan nuevos instrumentos musicales de sonido determinado para expresar

ideas y sentimientos y comunicarse con los demas.

. Interpretan signos ritmicos y melddicos del lenguaje musical.
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Utilizan de forma auténoma la grabadora y el reproductor de CDs.

Desarrollan nuevas capacidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo.

Utilizan nuevas técnicas, e instrumentos de dramatizacion, para expresarse y comunicarse.

Conocen, respetan y valoran el patrimonio multicultural y artistico de Honduras y los simbolos nacionales.

Participan activamente en las manifestaciones artisticas y culturales de la escuela y del entorno.
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10.5 CONTENIDOS POR GRADO

Bloque 1.
PRIMER GRADO LENGUA ORAL
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (%) Y PROCESOS Y ACTIVIDADES

ACTITUDINALES ()

SUGERIDAS

y de tratamiento en
intercambios cotidianos en
presencia del interlocutor.

Desarrollan formulas sociales

m  Conversacion espontanea

Dialogo en presencia del interlocutor.

Formulacién de preguntas, afirmaciones,
negaciones, dudas, consejos, demandas
segun pautas sociales y contexto
comunicativo (a compaferos y adultos).

Férmulas sociales y de tratamiento en
intercambios cotidianos: saludos y
despedidas entre compafieros y con
adultos (padres, familiares, maestros.,.).

Dramatizacion de situaciones de la vida
cotidiana.

Valoracién de las férmulas sociales y de
tratamiento en la conversacion.

Dramatizan una conversacion con un(a) amigo
(a), aplicando férmulas sociales de saludo,
pregunta, pedir un favor, no aceptar algo.

Establecen un diadlogo con el/la maestro (a)
sobre un tema de interés donde plantean
preguntas, afirmaciones, negaciones, dudas,
demandas segun pautas sociales.

Dramatizan una conversacion con un(a) adulto
(a), conocido (a) aplicando formulas y pautas
sociales de saludo, despedida, pregunta,

pedir un favor, no aceptacion de algo.

y de tratamiento en
intercambios cotidianos
mediados por teléfono o
radioteléfono.

Desarrollan formulas sociales

B Didlogo mediatizado: por teléfono y/o
por radioteléfono.

Férmulas sociales y de tratamiento
en intercambios cotidianos: saludos,
despedida entre compaferos y adultos

Dramatizacion de situaciones de la vida
cotidiana.

Formulacion de preguntas,
afirmaciones, negaciones, dudas,
demandas, consejos segun pautas
sociales y contexto comunicativo (a
compafieros y adultos).

Valoracion de las formulas sociales y
de tratamiento en la conversacion.

Disfruta de practicas dialdgicas como
derecho que facilita su incorporacién
al grupo social.

Dramatizan una conversacion por teléfono y/ o
por radioteléfono con un(a) amigo (a), a quien
le piden un favor. aplican féormulas sociales de
saludo, despedida, pregunta.

Dramatizan una conversacion por teléfono y/ o
por radioteléfono con un(a) adulto (a) conocido
(a), a quien le piden un consejo. Aplican
férmulas sociales de saludo, despedida y
férmulas de tratamiento (sefior, sefiora, don,
dofa, profesor, profesora, doctor, doctora, etc.).

s sonidos se representan entre dos plecas // para facilitar la lectura.
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86

EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (H) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Realizan un juego a partir de
consignas e instrucciones.

Plantean sus acuerdos y

desacuerdos en el desarrollo de

un juego.

Formulan consignas e
instrucciones sobre juegos vy
como elaborar un juguete.

B Instrucciones y consignas a los
compafieros (as) y/o amigos:

Formulacién de preguntas y dudas segun
pautas sociales en el contexto
comunicativo del juego a compafieros(as)
y adultos.

Acuerdos y desacuerdos en la
comunicacion interpersonal (en el juego)
con los compaferos(as).

Seguridad al formular opiniones.

Realizan un juego a partir de las instrucciones
que da su maestro(a). Formulan preguntas y
dudas cuando no entienden algunas
instrucciones. Plantean sus acuerdos y
desacuerdos en el juego a los
compafieros(as) y a su maestro(a).

Identifican y seleccionan juegos que se saben
y dan instrucciones a sus compafieros(as) de
equipo de cémo jugarlo. Realizan el juego.

Arman un juguete a partir de las instrucciones
que da su maestro(a).

Elaboran rompecabezas y formulan una
consigna a sus compaferos(as) sobre como
armarlo. Arman el rompecabezas.

Desarrollan la creatividad y
la conciencia fonoldgica a
través de la recitacion de
bombas, adivinanzas,
poemas, trabalenguas,
onomatopeyas, rondas,
canciones de cuna.

B Recitacion de bombas, poemas,
canciones de cuna, trabalenguas,
onomatopeyas.

Aprendizaje y juego de rondas.

Aprendizaje y resolucion de adivinanzas.

Curiosidad y disfrute por las formas
ritmicas y melddicas del lenguaje.

Aprenden, recitan, resuelven y/o juegan
bombas, poemas, adivinanzas,
canciones y rondas infantiles,
trabalenguas y onomatopeyas.

Identifican e imitan el sonido de
animales, de la naturaleza, de medios de
transporte conocidos.

Identifican palabras que riman en
bombas, poemas, canciones infantiles,
trabalenguas y rondas.

Identifican los sonidos de cada una de
las palabras que riman y cudles de éstos
son distintos o iguales.

Desarrollan la capacidad de
narrar ficciones: cuento,
fabulas, series y peliculas

infantiles.

B Escucha, narracion y renarracién oral
de cuentos, fabulas de la comunidad
o leidos (por si mismos o a través de
otros).

Disfrute y enriquecimiento de textos
de ficcion a través de la renarracién
de los mismos.

Narracioén oral de un cuento, una serie
o una pelicula infantil que han visto en
la TV ylo en el cine.

Seguridad al dar a conocer sus
preferencias.

Descripcion de personajes.

Valora la literatura oral de su
comunidad.

Narran oralmente cuentos escuchados en
la comunidad.

Escuchan un cuento o una fabula narrado por
un cuentista de la comunidad y lo renarran
oralmente. Renarran oralmente cuentos o
fabulas a partir del titulo y las imagenes de un
cuento leido por ellos mismos o por su
maestro(a).

Narran cuentos, una serie y/o una pelicula
infantil que han visto en la tv o el cine.

Identifican la tematica y los personajes.

Describen caracteristicas fisicas y de la
manera de ser de los personajés y de la
relacion entre los mismos, de cuentos,

fabulas, series y/o peliculas infantiles.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan la capacidad de
narrar eventos, experiencias de
la vida cotidiana.

B Narracion oral de un evento o una
experiencia cotidiana.

Reconocimiento de la importancia de
narrar con precision experiencias de la
vida cotidiana que quieren o necesitan
compartir con otros.

Narran a los compafieros(as) y a su maestro(a)
una experiencia cotidiana individual o de grupo
(un paseo, un trabajo de ciencias naturales, o un
evento del grado, de la escuela, de la comunidad).

Responden preguntas que los comparieros(a) y
su maestro(a) les planteen sobre aspectos que
no quedaron claros de la experiencia o el evento
narrado.

Identifican personajes, lugares y
acontecimientos en las experiencias
narradas por compafieros(as).

Descubren la necesidad de
dar informacion precisa y
suficiente cuando hacen una
descripcion.

B Descripcién de personas, animales,
cosas.

Reconoce la importancia de las
demas personas

Describen caracteristicas fisicas y de la
manera de ser de un amigo hasta que los
compaferos(as) adivinen de quién se trata.

Describen su animal preferido caracteristicas
fisicas, lugar donde vive, de qué se alimenta,
etc.) hasta que los compafieros(as) adivinen
cual es.

Plantean sus opiniones
sobre los programas
televisivos de su preferencia
y no preferencia y las
fundamentan

B Medios de comunicacién social

Acuerdos y desacuerdos sobre
programas infantiles, televisivos.

Exposicion del programa infantil,
televiso de su preferencia a partir de un
soporte grafico.

Seguridad y creatividad al dar a
conocer sus preferencias.

Asume la responsabilidad como
un compromiso consigo mismo.

Comentan los programas infantiles
televisivos que ven: cual(es) les gusta mas,
cudl les gusta menos y por qué.

Discuten cuales deberian pasar por tv, a
qué hora, y cuales no. Argumentan sus
opiniones.

llustran el programa televisivo que les
gusta mas y lo exponen a sus
compaferos(as).

Responden preguntas que los
compafieros(as) y su maestro(a) les hacen
sobre su programa televisivo preferido.
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Bloque 2.

PRIMER GRADO LECTURA Y EXPRESION LITERARIA
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

ACTITUDINALES ()

Desarrollan la conciencia
fonética a partir de la lectura
de su nombre propio, y de la
identificacion de los sonidos
que lo forman.

B E| nombre propio.

Demostracion de autenticidad como
persona.

Identifican y leen su nombre propio.
Identifican y leen las letras que forman su
nombre propio.

Identifican y leen en bombas, adivinanzas,
poemas, canciones, cuentos, etc., palabras
que inician con cada una de las letras que
forman su nombre propio.

Desarrollan la conciencia
fonética a partir de la
identificacion de los sonidos
que forman la rima en

bombas, poemas, etc.

B Lectura, recitacion y/o juego de

rondas, poemas, canciones infantiles.

Curiosidad y disfrute por las formas
ritmicas y melddicas del lenguaje.

Identifican las palabras que riman en
bombas, poemas, rondas, canciones
infantiles, y encierran en las mismas las
letras que representan los sonidos que
forman la rima. Las ilustran.

Desarrollan la conciencia
|éxica a partir de la
segmentacion de bombas,
poemas, canciones en
palabras.

B |ectura, recitacion y/o juego de rondas,
poemas, canciones infantiles.

Lectura y creacion de trabalenguas.

Descubrimiento y disfrute de las
normas que rigen la escritura.

Leen el titulo de un cuento, un poema, una
ronda, una cancion de cuna, etc. y lo
segmentan en palabras.

Pintan los espacios en blanco que hay entre
las palabras de forman los titulos.

Leen y aprenden un trabalenguas que sirve
de modelo para elaborar otros (por ejemplo,
al cambiar algunas palabras).

Segmentan el trabalenguas en palabras.

Pintan en colores los espacios entre una y
otra palabras.

Inventan un trabalenguas tomando como
modelo el que aprendieron.

Desarrollan la conciencia de
texto.

Anticipan el tipo de texto y su
contenido a partir de indices
textuales.

B Anticipacion del tipo de texto y su
contenido a partir del titulo, la silueta
del texto y féormulas de inicio y cierre.

Disfrute al descubrir de qué tipo de
textos se trata a partir de indices de los
mismos.

Identifican el tipo de texto a partir del titulo, la
silueta del texto y de féormulas de inicio y cierre
(Habia una vez, Colorin colorado..., Querido
Sebastian...., Tu amiga Maria): cuento, carta,
fabula y poema.

Escuchan por parte del maestro(a) la lectura

de distintos tipos de textos (de los cuales no
se ha mencionado el titulo ni qué tipo de texto
es), e infieren de qué tipo de texto se trata.

Anticipan el contenido de
cuentos y fabulas, a partir del
titulo y sus imagenes.

B Lectura de cuentos, fabulas de la
literatura para nifios y nifas.

Disfrute y curiosidad por hacer
predicciones sobre el contenido de un
texto y comprobar si se cumplen.

Anticipan el contenido de cuentos o fabulas a
partir del titulo y de la exploracion de las
imagenes de cada uno.

Escuchan de su maestro(a) la lectura de los
mismos y verifican o rectifican sus
anticipaciones.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican la secuencia de
cuentos, fabulas.

Recrean y adaptan cuentos,
fabulas a partir del cambio de
final de los mismos.

Secuencia de cuentos y fabulas (cémo
empieza, que paso luego y como
termina).

Valoracién de las imagenes
secuenciadas para contar o inventar
textos ficcionales a partir de ellas.

Confianza y disfrute en la posibilidad
de inventar finales distintos a textos
ficcionales leidos y compartirlos con
los demas.

La descripcion en la narracion:
- descripcion de personajes.

Identifican la secuencia de los cuentos y
fabulas leidos: como empiezan, que paso
luego y cémo terminan.

Cambian el final de cuentos y fabulas leidos
por su maestro(a) o por ellos mismos.

Seleccionan y leen (o escuchan la lectura
por parte de su maestro/a) cuentos o
fabulas.

Identifican los personajes y dialogos de los
mismos.

Describen las caracteristicas fisicas, la
manera de ser de lo(a)s personajes, y cémo
se relacionan entre lo(a)s mismos (a).

Identifican personajes y sus
relaciones en obras de
titeres y de marionetas, en
fabulas y cuentos leidos.

Describen personajes de
obras de titeres y
marionetas presenciadas,
de cuentos y fabulas
leidos.

Se identifican con
personajes de cuentos o
fabulas leidas y los
representan.

B Teatro de titeres y marionetas.

El dialogo en la narracion:

Identificacion de los personajes y
dialogos en teatro de titeres y
marionetas, en cuentos y fabulas.

Dramatizacion de cuentos y fabulas.

Reflexiona sobre su pertenencia e
integracién a su grupoy a su
comunidad.

Confianza en dar a conocer sus
preferencias.

Respeto por la manera de ser de los
demas.

Presencian obras de teatro de titeres y/o
marionetas dentro y/o fuera de la escuela.

Identifican lo(a)s personajes y diadlogos en
los mismos.

Describen las caracteristicas fisicas, la
manera de ser de lo(as) personajes y
como se relacionan entre los mismos.

Seleccionan y leen (o escuchan la lectura
por parte de su maestro/a de) cuentos o
fabulas que deseen representar.

Identifican lo(a)s personajes y dialogos en
los mismos.

Identifican lo(a)s personajes que les gustaria
representar.

Ensayan la dramatizacién: se aprenden o
ensayan la lectura de los dialogos; preparan
el vestuario.

Representan la dramatizacién ante los
compafieros(as) las madres y los padres
de familia.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican la funcion personal y

comunicativa de la carta
personal.

Identifican las partes

esenciales de la carta: a quién

se dirige (destinatario), qué
(mensaje) y quién la envia
(remitente).

B Carta personal entre amigos (as) y
familiares.

Valoracién de la significacion social y
personal de la correspondencia
escrita en la comunicacion.

Leen (o escuchan la lectura por parte de
su maestro/a) de distintas cartas escritas
entre familiares y amigos(as) y otras
publicadas (ejemplo: mi querido
Sebastian), coleccionadas por ellos
mismos 0 por su maestro(a).

Comentan si saben como se llama ese
tipo de texto, si habian visto, leido o
escrito antes uno parecido.

Resumen de qué tratan las cartas, a
quién estan dirigidas y quiénes las
envian.

Comentan para qué sirven y cuando se
escriben las cartas.

Logran acercamiento a los
libros segun intereses propios.

Describen caracteristicas
fisicas del libro como
objeto.

Identifican las partes de la
portada y del lomo del
libro, y su funcioén.

Encuentran semejazas y
diferencias entre imagen y
escritura.

H|dentificacion y uso de las partes
externas del libro (cuento) y su funcion:
portada (titulo, imagen y autor) y lomo;
imagen, texto y numero (de péagina).

B Descripciéon de objetos: libro.

Diferenciacion entre dibujo (imagen), letra
y numero (de pagina).

Valoracién y disfrute del libro como
acceso a mundos imaginarios y

ficcionales.

Exploran libros de cuentos, fabulas, juegos,
etc.

Seleccionan uno de su preferencia y lo
describen como objeto: tamafio, peso,
forma, color, olor, textura, material de que
esta hecho.

Describen su portada: la imagen y el texto.

Identifican la informacién que hay en el
texto: titulo y autor. Exploran el lomo del
libro e identifican la informacién que
presenta.

Comparan varios libros e identifican si
tienen las mismas partes.

Discuten e infieren cual es la funcién de la
caratula (sus partes) y del lomo, con apoyo
de su maestro(a).

Exploran el cuento o libro seleccionado en
su interior e identifican las tres formas en
que aparece la informacién: imagen, letra y
numero de pagina.

Desarrollan la nocién de lista
de asistencia e identifican su
funcion.

Identifican su nombre y
marcan su asistencia a la
escuela en la lista de
asistencia.

B Textos funcionales

Usos segun su contexto: registrar y
conservar en forma organizada una
informacion: lista de asistencia.

Valoracién y uso de los textos
funcionales como organizadores de la

informacion.

Exploran e identifican, con apoyo de su
maestro(a), los datos que presenta la lista
de asistencia, expuesta en un cartel.

Identifican su nombre, apoyados en el
orden alfabético, y marcan su asistencia
diaria en la misma.

Reflexionan sobre la funcion de la lista de
asistencia: guardar en forma ordenada
(orden alfabético) el registro de asistencia
a la escuela de cada nifio(a).




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican y vivencian la funcién
de las tiras comicas de divertir.

Anticipan el contenido de un texto
a partir de su titulo, forma de
presentacion (de las
ilustraciones, los dialogos).

Identifican la secuencia de la tira
comica.

B Tiras comicas o historietas

Anticipacion y verificacion del
contenido de un texto.

Disfrute al descubrir de qué tipo de
textos se trata a partir de indices de
los mismos.

Identificacion de la estructura de la tira
cémica: introduccion, desarrollo y
desenlace.

Relacién, imagen y texto.

Valoracién de la significaciéon social
y personal de la escritura: divertir,

entretener.

Exploran distintas tiras comicas o
historietas de periédicos de circulacién
local, departamental o nacional, o de
suplementos infantiles.

Describen como es este tipo de texto
(ilustraciones o imagenes con texto) y
dicen o aprenden como se llaman.

Seleccionan una tira comica. Anticipan de
que se trata.

Leen o escuchan la lectura por parte de su
maestro(a) o un companero(a), de ser
necesario varias veces.

Comentan y describen a sus personajes.

Identifican como empieza, cémo se
desarrolla y como termina. Verifican sus
hipétesis o las rectifican (en globitos).

Identifican los didlogos entre los
personajes y como aparecen en la tira
comica.

Comentan para qué sirven las tiras
comicas o historietas, para quiénes estan
escritas, dénde aparecen. Infieren que
aparecen en el periédico, en suplementos
infantiles o como libro para divertir o

entretener a nifio(a)s o adulto(a)s.
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Bloque 2.
LENGUA ESCRITA Y EXPRESION

PRIMER GRADO LITERARIA: ESCRITURA
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

ACTITUDINALES ()

Desarrollan la conciencia
fonética a partir de la lectura
de su nombre propio, y de la
identificacion de los sonidos y
letras que lo forman.

Descubren la caracteristicas
de presentacion y fijacion de
la escritura a través de la
escritura de su nombre
propio.

B El nombre propio.

Disfrute con los descubrimientos de las
caracteristicas de la escritura.

Disposicién para apoyar a los demas.

Confianza en sus posibilidades de
resolver problemas linglisticos.

Autoestima en sus participaciones.

Buscan su nombre en las tarjetas en las que
figuran los nombres de cada uno. Quienes ya
pueden leer, apoyan a los demas para
encontrarlo.

Cada uno lee su nombre e identifican y leen
las letras que lo forman.

Escriben su nombre en otra tarjeta a partir del
modelo que ya tienen.

Identifican y leen en bombas, adivinanzas,
poemas, canciones, cuentos, etc. Palabras
que inician con cada una de las letras que
forman su nombre propio.

Marcan sus cuadernos y libros con su
nombre, apoyados en la tarjeta modelo.

Elaboran etiquetas con su nombre y las
colocan en sus objetos personales: bolson,

cartuchera, lapices, etc.

Desarrollan su imaginacion y
pensamiento a partir de la
escritura y recreacion de
juegos verbalesy de la
resolucién de acertijos.

B Escritura y recreacion grafica de
bombas, adivinanzas, poemas,
canciones de cuna, rondas,
trabalenguas, onomatopeyas.

Desarrollo y disfrute de la funcién
creativa de la escritura.

Valoracién y persistencia en la
resolucion de acertijos y en la
invencién de otros.

Respeto por las producciones
escritas de los/las demas.

Seguridad en dar a conocer a otros/as
sus producciones.

Escriben y recrean graficamente bombas,
poemas, canciones de cuna, rondas,
trabalenguas, onomatopeyas.

Escriben, resuelven y crean adivinanzas.
Inventan y escriben adivinanzas. Las
intercambian entre los/las comparieros (as) y

las resuelven.

Presentan a sus compaferos(as) sus textos.
Los comentan.

Exponen sus textos en el Banco del Cuento.

Renarran cuentos, fabulas a
partir del titulo y las
ilustraciones.

Recrean y adaptan cuentos y
fabulas: cambian el final

B Narracién escrita de cuentos,
fabulas escuchados en su
comunidad.

Renarracion escrita de cuentos,
fabulas leidos por si mismos o a
través de otros.

Reconocimiento y disfrute de la
funcién de entretener de los cuentos y
las fabulas.

Narran por escrito (o dictan a su maestro/a) e
ilustran cuentos escuchados en la
comunidad.

Renarran por escrito (o dictan a su maestro/a)
cuentos o fabulas a partir del titulo y las
imagenes de un cuento leido por si
mismos(as) o por su maestro/a.

Renarran por escrito (o dictan a su maestro/a)
y a partir de las ilustraciones cuentos leidos

por su maestro/a.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan estrategias de
escritura de un texto.

Escriben colectivamente
cuentos que exhiben un inicio,
un desarrollo y un final.

B Produccioén colectiva de un cuento.

Secuencia del cuento: cémo inicia,
cémo sigue y como termina.

Estrategias de escritura de un
texto:

- planificacion,

- escritura del borrador,

- revision

- version final.

Manifestacion de actitudes de
solidaridad en el desarrollo de

trabajos en equipo.

Planificacion del cuento (Dictan a su
maestro/a: Discuten y acuerdan el/los
personaje (s) y el tema.

Discuten y acuerdan la secuencia (cémo
inicia, como se desarrolla y como termina).

Hacen un borrador

Leen el borrador del texto y discuten si le
quieren agregar algo mas. Los completan y
le dan un nombre.

Escriben la versién final y la ilustran.
Exponen su cuento en el Banco del Cuento

e invitan a los companeros(a) de otros
grados a que lo lean.

Desarrollan estrategias de
escritura de un texto.

Escriben colectivamente
fabulas que exhiben un inicio,
un desarrollo, un final y una
ensefianza o moraleja.

B Produccién colectiva de una fabula.

Estrategia de escritura de un texto:
Planificacién, borrador y version final.

Valoracién de la necesidad de llegar a

consensos cuando se trabaja en
equipos.

Planificacion de la fabula. (Dictan a su
maestro/a).

Discuten y acuerdan el/ los personajes y el
tema.

Discuten y acuerdan la secuencia (cémo
inicia, como se desarrolla y como termina.

Discuten y acuerdan cual sera la moraleja.
Hacen un borrador.

Leen el borrador del texto y discuten si le
quieren agregar algo mas. Lo completan y
le dan nombre.

Escriben la version final y la ilustran.
Exponen su fabula en el Banco del Cuento e

invitan a los compaferos(as) de otros
grados a que la lean.

Aplican la relacion imagen-
texto en la produccion de las
tiras cémicas.

Desarrollan la funciéon social y
personal de la escritura:
divertir, entretener en la
produccién de tiras cémicas.

Desarrollan estrategias de
produccion de un texto.

B Produccién colectiva o en equipos de
una tira comica o historieta.

Identificacion de la estructura de la
tira comica: introduccion, desarrollo
y desenlace.

Relacién imagen y texto.
Estrategias de escritura de un texto:
planificacién, borrador, revision y
correccion, y version final.
Reconocen la significacion social y
personal de la escritura de divertir y
entretener.

Valoracioén de la necesidad de llegar a

consensos cuando se trabaja en
equipos.

Planificacion de la tira comica o historieta.

Discuten y acuerdan el/ los personaje(s) y
el tema.

Discuten y acuerdan la secuencia (cémo
inicia, como se desarrolla y como termina)
y como se presenta (ilustraciones y
dialogos entre los personajes).

Hacen un borrador sobre las ilustraciones
y los didlogos entre los personajes,
escribiendo estos ultimos en globitos.

Revisan y corrigen. Intercambian los
borradores entre equipos para recibir
comentarios de sus compafieros y
maestro(a).
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Deciden si agregan informacion que ellos
les han sugerido. Controlan que se
encuentra en los globitos, inicia y termine
adecuadamente (con mayuscula y punto, si
es necesario), los nombres propios estén
escritos con mayuscula, las preguntas,
exclamaciones, interjecciones, etc. Estén
indicadas por los signos de interrogacion y
admiracién.

Elaboran la version final de la tira comica o
historieta.

Intercambian las tiras comicas o historietas
entre los compafieros (as).

Planifican una exposicion de las tiras
coémicas o historietas que elaboraron para
los compafieros(as) y maestros(as) de otros
grados, y los padres y madres de familia.

Identifican las partes de la
invitacion y su funcion.

Desarrollan estrategias de
produccién de un texto segun
el contexto (tema,
destinatario) y su estructura..

Identifican la funcién social de
la invitacion.

B Lainvitacion.

Estrategia de escritura de un texto:
planificacién, borrador y version final.

Valoran la significacion social de la
escritura de servir para informar e

invitar.

Identifican la fecha, hora y el lugar, y el tipo
de texto a través del cual informaran a sus
invitados sobre la exposicion.

Elaboran un borrador de la invitacion en la
pizarra y controlan que incluya toda la
informacién necesaria: quiénes invitan, a
qué, a quién, fecha, hora, lugar. Discuten si
incluyen alguna frase sugerente (jLo
esperamos! jNo se arrepentiral... e
ilustracion que complete de qué se trata (E;j.
Una parte de una tira cémica de algun

equipo).

Escriben las invitaciones, las entregan y las
envian.

Reflexionan sobre la funcion social del texto
‘invitacion’. Mencionan otras situaciones en

que se puede usar este tipo de texto.

Identifican la funcion de la lista:
recordar, memorizan.

Establecen la relacién imagen-
texto en la interpretacion de

etiquetas comerciales.

B Texto funcional
Lista de compras (juego: “la pulperia”).

Interpretacion de etiquetas de productos
comerciales con apoyo en la relacion
imagen-texto.

Reconocen y valoran la significacion
social y personal de la escritura de
servir para recordar y memorizar.

Juegan a “la pulperia”: Identifican el nombre
de cada uno de los productos expuestos en
“la pulperia” a partir del dibujo (imagen) y de
lo escrito (texto) en las etiquetas de los
mismos.

Escriben, con apoyo de su maestro(a) o de
un(a) companero(a), una lista de los
productos que quieren comprar en “la
pulperia”.

‘Compran’ los productos apoyandose en la
lista que hicieron.

Discuten y concluyen cual es la funcion de
los

dibujos que aparecen en la etiquetas de los
productos comerciales.

Analizan para qué les sirvio la lista de los
productos. Infieren la funcién de este tipo de

texto.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan la funcion personal
y comunicativa de la carta
personal.

Escriben cartas personales
que contengan destinatario,
mensaje y remitente.

® Carta personal.

Valora la significacion social y
personal de la escritura de
comunicar.

Identifican un motivo para escribir una carta
personal a un(a) amigo(a), compaiero(a)
de otro grado o familiar.

Elaboran un borrador de una carta (si es
necesario, dictado a su maestro(a) que
incluya a quién va dirigida (destinatario/a),
qué le van a comunicar (mensaje: puede
ser presentado en dibujo) y quién la envia
(remitente).

Escriben (o dictan a su maestro/a) la
version final de la carta. Lailustrany la
entregan o la envian.

Desarrollan el concepto de
libro a través de la produccion
colectiva de un libro con sus
propias producciones.

Se familiarizan con algunas
partes internas del libro y su
funcion.

Afianzan la relacion imagen,
texto y numero.

B Elaboracién colectiva de un libro.

Partes del libro: portada,
presentacion, indice, cuerpo del
libro, numero de péagina.

Relacién imagen, texto y numero.

Reconoce el valor de los libros como
transmisor de ideas, de medio de
comunicacion, de diversion y de
entretenimiento.

Planifican la elaboracion colectiva de un
libro con las producciones y recreaciones
de cuentos, fabulas, historietas, bombas,
adivinanzas, trabalenguas, hechas y
coleccionadas durante un periodo de
tiempo no mayor de sietes meses.

Coleccionan y organizan las producciones
que tienen un criterio acordado entre todos.

Escriben una lista de los nombres de los
textos en el orden en que los organizaron
y escuchan de su maestro(a) que a esa
lista especial se le llama ‘indice’.

Escriben la presentacién del libro (quienes
lo hicieron, qué contiene y para quiénes lo
hicieron) con apoyo de su maestro(a).

Comentan a quién o quiénes les gustaria
dedicarselo y escriben la dedicatoria en la
misma pagina o en otra.

Proponen nombres para su libro y eligen el
que les gusta mas.

Disefian la portada en la pizarra: titulo,
ilustracion y autores.

Realizan un concurso de la ilustracion que
llevara la portada del libro.

Hacen una exposicion de las ilustraciones
de cada uno y eligen la que les gusta mas
para la portada. Le agregan el titulo y los
autores.

Agregan el indice, la presentacion y la
portada del libro a los textos ya
organizados, de tal manera que sigan el
orden: portada, presentacion, indice y
textos, segun el orden en que aparecen los
titulos delos mismos en el indice.
Enumeran las paginas. Pegan el libro ya
sea con grapas o hilvanandolo.

Exponen su libro a los padres y madres de
familia.
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PRIMER GRADO

Bloque 3.
REFLEXION SOBRE LA LENGUA

EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Se apropian de la técnica
cultural de la escritura y la
lectura a partir de la
interpretacion y la produccion
de textos desde el primer dia de
clases.

Reconocen y leen las vocales
en textos impresos o
producidos (dictados) por
ellos mismos.

B Apropiacion de la técnica cultural de la
escritura alfabética del espafiol, y/o de
otras lenguas autdctonas, en el contexto
de lectura y escritura de textos

Codificacién y descodificacion de palabras
en silabas vy letras.

Las vocales.
- Relacién fonema-grafema

Satisfaccion al descubrir las reglas que
rigen la escritura.

Aprecia la escritura como un medio
para desarrollar sus capacidades
creativas.

Se apropian cada una de las grafias, y sus
combinaciones posibles, de la escritura
alfabética del espafol, y/o de otras lenguas
autoctonas, en el contexto de la lectura y la
escritura de textos de literatura para nifios y
nifias, y que circulan en su entorno.

Escuchan la lectura de un cuento por parte de
su maestro(a).

Organizan las laminas del cuento que les ha
leido su maestro(a) y lo escriben (lo dictan a
su maestro/a).

Identifican las vocales en el titulo del cuento
leido por su maestro(a).

Escuchan de su maestro(a) la lectura de su
cuento y lo completan si desean.

Colorean su cuento, encierran y leen las
vocales que en él encuentran.

Escriben las vocales.

Identifican, leen y encierran las vocales que
encuentran en su nombre propio, presentado
en una tarjeta.

Mencionan y escriben en tarjetas, palabras
que inician con cada una de las vocales, con
apoyo de su maestro(a). Las exponen y las
leen. Las corrigen de ser necesario.

Inician un “diccionario personal” con estas
palabras.

Leen y escriben textos donde
aparecen palabras con las
letrasrryr.

Infieren que el sonido /rr/' se
representa por dos letras: r al
inicio de palabra (rosa) 6 rr
en mitad de vocales (perro).

Infieren que la letra r
representa dos sonidos: /r/
cuando aparece entre
vocales (lora, cara) o /rr/
cuando aparece a inicio de
palabra (risa).

Identifican unidades de
sentido (oraciones) en textos
propios y las delimitan con
mayuscula y punto.

B |dentificacion y manejo de las
irregularidades de la relacion
fonema-grafema:

Varias letras representan un
mismo sonido: rry r
representan el sonido /rr/:

r (rosa risa) y rr (carro, perro).

Una misma letra representa
varios sonidos: r representa
los sonidos /r/'y /rr/ (lora,
rama).

Satisfaccion al descubrir las reglas
que rigen la escritura y sus

excepciones.

Narran por escrito una experiencia cotidiana,
por ejemplo “un paseo por la milpa”, “un
paseo por el huerto escolar” y le dan un
nombre. Piden a su maestro(a) que les
indique como se escriben determinadas
letras o silabas cuando no las saben.

Leen sus textos a todos los(as)
companiero(as) y los comentan.

Leen el texto de la pizarra, previamente
seleccionado entre los anteriores y escrito por
su maestro(a), tal como lo escribié su
autor(a). Si falta alguna informacion la
agregan para facilitar la comprensién del
texto.

Seleccionan oraciones donde aparecen
palabras que contienen las letras que van a
estudiar las escriben aparte y las leen.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Marcacion de unidades de sentido u
oraciones: mayuscula y punto.

Constancia para lograr el éxito en las
actividades que se emprenden.

Leen las palabras que contienen las nuevas
letras y las escriben aparte, por ej. rosa, perro y
lora.

Encuentran palabras en adivinanzas, coplas,
trabalenguas que presentan las letras
aprendidas, las enlistan debajo de las
anteriores leen cada lista de palabras e
infieren la regla.

Seleccionan tres palabras de su preferencia
que contengan las letras aprendidas, las
escriben en tarjetas y las agregan a su
diccionario personal.

Discuten y se aseguran que el texto inicie
con mayuscula y termine con punto.

Identifican las unidades de sentido
(oraciones) al interior del texto y las delimitan

con mayuscula inicial y punto al final.

Leen y escriben textos donde
aparecen palabras con las
letras c, qu y k.

Infieren cuando el sonido /k/
se escribe c, qu 6 k.

B |dentificacion y manejo de las
irregularidades de la relacién
fonema-grafema:

Varias letras representan un
mismo sonido: ¢, qu y k
representan el sonido /k/: ¢
(ca, co, cu), qu (que, qui)

y k (ka, ke, ki, ko, ku).

Constancia para lograr el éxito en
las actividades que se emprenden.

Reconoce en el lenguaje una
practica
social.

Identifican en las ‘listas de productos’ de “la
pulperia” (ver actividad en bloque de
escritura) palabras que contienen las letras
estudiadas (ej.: queso, confite, cacahuate,
maseca, coca cola), las escriben.

Encuentran y encierran en cada una de las

palabras las silabas que contienen el sonido
/k/ hasta completar la familia silébica de cada
una de las letras que representa este sonido.

Encuentran en nuevas etiquetas, envolturas
comerciales y/o en publicidad presentada en
periodicos y revistas otras palabras con
estas letras. las escriben.

Escriben un texto con el titulo “la pulperia”
donde mencionan productos que llevan las
letras c, qu, k.

Escriben en tarjetas palabras que inicien
con las letras ¢, qu, k y las incorporan a su

diccionario personal.

Identifican dialogos en
narraciones literarias y los
signos de puntuacion que los
delimitan.

m El didlogo en la narracion (cuentos y
fabulas).

Clases de oraciones segun la actitud
del hablante: interrogativas,
exclamativas.

Escuchan de su maestro(a) la lectura de
un cuento o una fabula.

Hacen una lectura del cuento o la fabula en
equipo e identifican los personajes y
didlogos en los mismos, con apoyo de su
maestro(a).

Seleccionan el personaje que les gustaria
representar a cada uno.

Ensayan la lectura de los dialogos con la
entonaciéon adecuada segun se trate de
una pregunta, una admiraciéon o una
interjeccion.

Hacen una lectura de equipo, interviniendo
cada uno segun le corresponda.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Los signos de interrogacion y de
admiracién y el guién en el didlogo.

Valoracion del aporte de los signos de
puntuacion en la construccion del
sentido del texto.

Identifican qué signos acompafan los
diadlogos que encontraron en el cuento o
fabula leido, infieren la funciéon de cada
uno de estos signos con la orientaciéon de
su maestro(a).

Escriben el didlogo que les haya gustado
mas, marcando con el guién la intervencién
de cada personaje y con los signos de
interrogacion o de admiracion segun se
trate de una pregunta, una exclamacién o
una interjeccion. ilustran su dialogo.

Intercambian sus didlogos con lo(a)s
compafiero(a)s de equipo y aceptan
sugerencias de correcciones.

Leen y escriben palabras
donde aparece el sonido /g/
acompafado de las cinco
vocales.

Infieren que el sonido /g/ se
representa con la letra g
cuando va adelante de a, o, u
(gato, gota, gusano) y con el
digrafo gu cuando va adelante

de i, e (guerra, guitarra).

Identificacion y manejo de las
irregularidades de la relacion fonema-
grafema:

Varias letras representan un mismo
sonido: g y gu, (Ej.: gato, guerrero,
guitarra, golondrina, gusano).

Reconoce en el lenguaje una praxis
que impregna toda actividad.

Constancia para asumir nuevos retos
de aprendizaje.

Identifican en el cuento o fabula palabras

donde aparece representado el sonido /g/
con la letra g y el digrafo gu. las escriben

aparte y las leen.

Encierran en cada una de estas palabras
la silaba donde aparece representado el
sonido /g/ hasta completar su familia
silabica. infieren cuando el sonido /g/ se
representa por gu y como en este caso la
letra u no suena.

Escriben en tarjetas palabras que inicien
con las letras g, gu y las incorporan a su
diccionario personal.

Descubren inconcordancias
de género y/o nimero en sus
propios escritos y las corrigen
basados en la

comparaciéon de cémo se dice
y como esta escrito.

Marcan tilde en las palabras
que la requieren apoyados en

modelos.

B |La concordancia

Concordancia entre articulo, sustantivo,
adjetivo y verbo.

La tilde en las palabras que la requieren.

Reconoce en el lenguaje su necesaria
naturaleza convencional para que

pueda darse la comunicacion.

Leen en la pizarra el texto producido por un
compafiero(a) o colectivamente, por
ejemplo “la tira comica o historieta” (ver
esta actividad en el Bloque Escritura).

Completan aquellas ideas que no estan
claras o completas.

Identifican y marcan las distintas unidades
de sentido (oraciones) con letra mayuscula
al inicio y con un punto al final.

Identifican si la concordancia en género y
numero es adecuada entre articulo,
sustantivo, adjetivo y verbo, apoyandose en la
discusion entre todos sobre como se dice y
como esta escrito. Corrigen donde sea
necesario.

Marcan la tilde en aquellas palabras que lo
requieren apoyados en modelos de dichas
palabras (tarjetas, diccionario, un texto

impreso donde aparecen) que presenta su

maestro(a).




EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican sustantivos
comunes Yy propios en un
cuento de su propia
produccion o de un libro.

Infieren que los nombres
propios de personas,
animales, lugares, etc. se
escriben con mayuscula y
aplican la regla.

B Clases de palabras: Sustantivo (comun
y propio).

Mayuscula en nombres propios.

Reconoce en el lenguaje su caracter
convencional necesario para que

pueda darse la comunicacion.

Identifican en un cuento o una la fabula que
hayan escrito entre todos (ver blogque: lengua
escrita), o de un libro palabras que nombran
personas, animales, lugares, cosas. las leen
y las escriben aparte.

Analizan como estan escritas estas palabras
y las corrigen en caso necesario. discuten
porqué en algunos casos estas palabras
estan escritas con mayuscula y en otros con
minuscula.

Concluyen: cuando esas palabras
mencionan el nombre especifico de una
persona, un lugar, un animal, etc. se escribe
con mayuscula.

Escriben y definen con sus propias
palabras sustantivos que han conocido. los
leen ante todo el grado y hacen las
correcciones necesarias. los copian en
tarjetas e inician un “diccionario de
sustantivos” del grado. lo enriquecen
durante el afio y lo consultan cada vez que

sea necesario.

Usan adjetivos en la
descripcion.

Activan su vocabulario pasivo
a partir de la descripcion de
su personaje favorito.

B La descripcion.

_ Clases de palabras: adjetivo
(calificativo).

Comentan cudl es su personaje favorito de
cuentos y fabulas que han leido o
escuchado, o de series o peliculas
infantiles que han visto en tv

o cine.

Hacen una descripcion por escrito de su
personaje favorito que incluya
caracteristicas fisicas, modo de vestirse,
manera de ser, etc. y le dan un nombre.

Leen y comentan las descripciones de
cada uno y seleccionan una para ser
analizada por todos su autor/a la escribe
en la pizarra o pide apoyo a su maestro(a)
para que la escriba.

Se aseguran que el texto del/de la
compafiero/a seleccionado/a inicie con
letra mayuscula y termine con un punto, y
que las palabras estén escritas y

separadas adecuadamente.

Usan coma para separar
series de adjetivos.

Satisfaccion por el conocimiento y uso
de nuevas palabras en el intercambio
de ideas.

La coma para separar series de
palabras que nombran cualidades.

Valoracién de la funcién de los signos
de puntuacion en la construccion del
sentido del texto.

Identifican palabras que dicen cémo es el
personaje favorito descrito por el/la
companfero(a) seleccionado(a). Si conocen
al personaje, pueden mencionar otras
palabras que lo describan con mayor
precision.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (H) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Valoran la posibilidad que su lengua
materna les brinda de poder

exteriorizarse como persona.

Reciben una tarjeta donde esta descrito el
personaje favorito de su maestro(a). Lo leen
y comentan. Observan como esta escrito el
texto y notan, con apoyo de su maestro(a),
que las palabras que describen al
personaje estan separadas en comas.

Aprenden que estas palabras se llaman
adjetivos porque nombran cualidades de
personas, animales, cosas, lugares y que,
cuando estas palabras van seguidas se
separan por coma.

Separan con comas los adjetivos que
aparecen seguidos en la descripcion de la
pizarra y en la de cada uno. Finalmente
pintan y colorean a su personaje favorito.

Escriben los adjetivos que han conocido y
los definen con sus propias palabras. Los
leen ante todo el grado y hacen las
correcciones necesarias, los copian en
tarjetas e inician un “diccionario de
adjetivos” del grado. Lo enriquecen durante
el afio y lo consultan cada vez que sea
necesario.

Identifican la precision como
una caracteristica basica de
un instructivo de juego.

Identifican en un texto escrito
palabras que nombran
acciones.

Activan su vocabulario pasivo
a partir de la elaboracion de

instructivos de juegos.

m Clases de palabras: verbo

Instructivos de juegos.

Satisfaccion por el conocimiento y uso
de nuevas palabras en el intercambio
de ideas.

Valoracién de los signos de
puntuacién en la construccion del
sentido del texto.

Uso de comas para separar series de
palabras de la misma clase: verbos.

Valoracién del lenguaje como medio de
comunicacioén y de satisfaccion de
necesidades.

Dictan a su maestro(a) las instrucciones que
siguieron para desarrollar los juegos
propuestos por éste(a) y por ellos mismos
(ver actividad en el bloque: Lenguaje oral).

Leen los instructivos de juegos y se
aseguran de que todas las indicaciones para
desarrollarlos estén escritas.

Identifican y encierran en cada uno de los
instructivos las palabras que nombran
acciones.

Leen el texto “Cada dia me levanto, me
bafo,...” donde su maestro(a) describe las
acciones que realiza desde que se levanta
hasta que llega a la escuela.

Observan como esta escrito el texto:

Ademas de iniciar con mayuscula y
terminar con punto, las acciones estan
separadas por comas.

Comentan que se escribe coma para
separar series de palabras de la misma
clase, por ejemplo, en este caso, palabras
que nombran acciones.

Nombran acciones que realizan desde que
se levantan hasta que llegan a la escuela,
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

mientras que su maestro(a) toma nota de
estas en la pizarra.

Cada uno escribe el texto “Cada dia me
levanto, me bafio el cuerpo,...”, procurando
incluir todas las acciones que realizan hasta
llegar a la escuela y separandolas entre si
con comas.

Escriben uno de los textos en la pizarra,
analizan si incluye todas las acciones. Por
ejemplo, pueden preguntar a su autor(a) qué
hace antes de tal accién, para completarlo.

Analizan la escritura del texto: Inicia con
mayuscula y termina en punto. Separan las
acciones del texto con comas, apoyados en
el texto que escribié su maestro(a).

Intercambian sus textos en equipo y aceptan
sugerencias de correcciones de sus
compaferos(as).

Escriben y definen con sus propias palabras
los verbos que han conocido. Los leen ante
todo el grado y hacen las correcciones
necesarias. Los copian en tarjetas e inician un
“diccionario de verbos” del grado, lo
enriquecen durante el afio y lo consultan cada

vez que sea necesario.

Infieren qué son palabras
sinénimas y anténimas.

Identifican la permanencia o el
cambio de sentido de un texto
al reemplazarse algunas de

sus palabras por sinénimos o

por antonimos.

B Relacion Iéxica: sindbnimos y
antonimos

Valoracién de los sinénimos y
anténimos en la permanencia o
cambio del sentido de las ideas.

Esfuerzo y perseverancia en el uso
apropiado de los términos y
elementos vinculados a la lengua.

Reflexion sobre las potencialidades
que presenta su lengua materna.

Escuchan la lectura, por parte de su
maestro(a), de uno de los cuentos o las
fabulas que ya conocen. mencionan sus
personajes. Nombran y subrayan las
palabras que describen cémo son.

Elaboran una lista con las palabras que
subrayaron, encuentran para cada una de
estas palabras, otra que signifique lo
mismo o0 sea semejante y la escriben al
frente de tal manera que forme una
segunda columna.

Escuchan la lectura del cuento o la fabula,
por parte de su maestro(a), con las nuevas
palabras encontradas y analizan si el
sentido del cuento o fabula cambié o no.
Comentan porqué se mantiene el sentido
del texto.

Encuentran y proponen para cada una de
las palabras anteriores, una que signifique
lo contrario y la escriben al frente de tal
manera que formen una tercera columna.

Escuchan la lectura del cuento o fabula con
las nuevas palabras y analizan si el sentido
del texto cambié o no, si notan que cambid
el sentido, discuten a qué se debio.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Escuchan de su maestro(a) que las
palabras de la primera y segunda columna
se llaman palabras sinénimas y las de la
primera y tercera columna, se llaman
palabras anténimas.

Infieren que las palabras sinénimas son
las que tienen un significado igual o
parecido y qué las palabras anténimas
son las que tienen significado contrario u
opuesto, apoyados en el anadlisis y
comparacion de las columnas de
palabras.

Escriben en tarjetas los pares de
sinébnimos y anténimos que han aprendido
e inician un “diccionario de sinénimos y
anténimos” del grado. Lo enriquecen
durante el afio y lo consultan cada vez que
sea necesario.

Identifican, interpretan y usan
distintas sefales de transito,
iconos preventivos y de

substancias toxicas.

Semiologia
Comunicacioén no verbal
-Simbolos e iconos: Sefiales de
transito y preventivos.
Dramatizacion
Valoracion de laimportancia de
interpretar y seguir los simbolos e

iconos para desenvolverse en la vida
cotidiana.

Comentan el nombre de simbolos e iconos
que su maestro(a) les presenta en cartén,
cartulina 'y qué significan.

Elaboran simbolos e iconos como sefales
de transito (semaforo, paso de peatones,
ciclistas); paso de animales, de escolares,
derrumbes; de substancias téxicas.

Exponen a sus compafieros(as), los
simbolos e iconos elaborados, explicando
su funcién.

Dramatizan una situacion de la vida
cotidiana donde se le ensefia a otros nifios,
nifias y a adultos, el buen uso de las
sefales de transito.
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Bloque 1.

SEGUNDO GRADO LENGUA ORAL
CONTENIDOSCONCEPTUALES (=) PROCESOS Y ACTIVIDADES
EXPECTATIVAS DE LOGRO SUGERIDAS

Y ACTITUDINALES ()

Conocen a sus
compafieros(as) y algunas de
sus preferencias.

Establecen diferencias entre
una conversacion o dialogo,
entre comparieros(as) y con
adultos.

Desarrollan féormulas sociales
y de tratamiento en
intercambios cotidianos con
compafieros (as) y con

adultos.

m Conversacién espontanea

m Dialogo en presencia del interlocutor:
presentacion de los companeros y
companeras.

Dramatizaciéon de situaciones de la
vida cotidiana.

Férmulas sociales y de tratamiento en
intercambios cotidianos: saludos y
despedidas entre compaferos(as) y
con adultos (padres, familiares,
maestros,...).

Formulacion de preguntas,
afirmaciones, negaciones, dudas,
consejos, demandas segun pautas
sociales y contexto comunicativo (a
compaferos(as) y adultos).

Valoracién y aplicacion de férmulas
sociales y de tratamiento en la

conversacion.

Conversan en parejas sobre su familia, el
lugar donde viven, sus amigos, lo que
hicieron en vacaciones, lo que mas les
gusta de la escuela y lo que menos les
gusta de ésta.

Cada nifio y nifia presenta su pareja y lo
que sabe de él o de ella, a los demas
compafieros.

Dramatizan en equipos una conversacion
(pidiendo un consejo a los padres o
abuelos, visita al médico, una reunién de
un padre y una madre de familia, su hijo y
el (la) maestro(a), etc.) con adultos
aplicando férmulas y pautas sociales de
saludo, despedida, pregunta, pedir un
consejo, presentacion.

Dramatizan un dialogo
cotidiano por teléfono o radio-
teléfono con un companiero(a)
haciendo uso de formulas
sociales de saludo, pregunta,
y despedida.

Identifican semejanzas y
diferencias entre un dialogo
en el que estan presentes los
hablantes y otro en el que se
comunican a través del

teléfono o radioteléfono.

B E| didlogo cotidiano por teléfono o
radioteléfono con un(a)
compafiero(a).

Dramatizacion de situaciones de la vida
cotidiana.

Férmulas sociales y de tratamiento en
intercambios cotidianos: saludos y
despedidas entre comparneros(as).

Formulaciéon de preguntas, afirmaciones,
negaciones, dudas, segun pautas
sociales y contexto comunicativo (a
compaferos (as).

Clases de oraciones segun la actitud
del hablante: interrogativas,
exclamativas e imperativas.

Respeto por los turnos
de intercambio segun el contexto.

Preparan una dramatizacién (ver actividad
en Bloque: Reflexion sobre la lengua) en
parejas de un dialogo cotidiano por teléfono
o radioteléfono, el cual tiene como propdsito
saludar a un amigo o una amiga que esta
enfermo(a): Acuerdan quién sera el (la)
enfermo(a) y quién la persona que

llama.

Representan la dramatizacién aplicando
férmulas de saludo, pregunta, y despedida.

Comentan qué semejanzas y diferencias
encuentran entre un dialogo donde los dos
hablantes estan presentes y el dialogo que
se establece por teléfono o por radio-

teléfono.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Dramatizan un dialogo
cotidiano por teléfono o radio-
teléfono con un(a) adulto(a)
haciendo uso de férmulas
sociales de saludo, pregunta,
dudas y despedida.

Encuentran semejanzas y
diferencias entre dialogos con
compafieros(as) y con
adultos.

B Dialogos cotidianos mediatizados por
el teléfono o radioteléfono con un
adulto.

Dramatizacién de situaciones de la vida
cotidiana.

Férmulas sociales y de tratamiento en
intercambios cotidianos: saludos y
despedidas con adultos desconocidos.

Formulacion de preguntas,
afirmaciones, dudas, demandas segun
pautas sociales y contexto
comunicativo (a adultos).

Valoracién y aplicacion de férmulas
sociales y de tratamiento en la
conversacion.

Preparan una dramatizacion (ver actividad en
Bloque: Reflexién sobre la lengua) en
parejas de un dialogo cotidiano por teléfono
o radioteléfono con el fin de pedir
informacién en un centro de salud sobre
coémo evitar el colera: Acuerdan quién
llamara y quién contestara en el centro de
salud.

Representan la dramatizacién aplicando
férmulas de saludo, pregunta, duda y
despedida.

Comentan semejanzas y diferencias entre
un didlogo donde los dos hablantes estan
presentes y el dialogo que se tiene por
teléfono o por radioteléfono; y entre un
didlogo con companeros(as) y otro entre

un(a) nifio(a) y un(a) adulto(a).

Realizan un juego a partir de
consignas e instrucciones.

Formulan consignas e
instrucciones sobre juegos y
cémo elaborar un juguete.

Plantean sus acuerdos y
desacuerdos en el desarrollo
de un juego.

B |Instrucciones y consignas a los
compaferos(as) y/o amigos:

Formulacién de preguntas y dudas
segun pautas sociales en el contexto
comunicativo del juego a
compaferos(as) y adultos.

Acuerdos y desacuerdos en la
comunicacion interpersonal (en el
juego) con los comparieros(as).

Seguridad al formular sus opiniones y
respeto por las de los demas.

Realizan un juego a partir de las
instrucciones que da su maestro(a).
Formulan preguntas y dudas cuando no
entienden algunas instrucciones. Plantean
sus acuerdos y desacuerdos en el juego a
los compafieros(as) y a su maestro(a).

Identifican y seleccionan juegos que se
saben vy dan instrucciones a sus
compafieros(as) de equipo de cémo
jugarlo. Realizan el juego.

Arman un juguete a partir de las
instrucciones que da su maestro(a).

Elaboran rompecabezas y formulan una
consigna a sus compaferos(as) sobre
cémo armarlo. Arman el rompecabezas.

Desarrollan la conciencia
fonologica y la creatividad a
través de la recitacion de
bombas, adivinanzas,
poemas, trabalenguas,
onomatopeyas, rondas,
canciones de cuna.

B Recitacion de bombas, adivinanzas,
poemas, canciones de cuna,
trabalenguas, onomatopeyas.

Aprendizaje y juego de rondas.

Valoracién de la funcion ludica de la
literatura oral.

Curiosidad y disfrute por las formas
ritmicas y melddicas del lenguaje.

Aprenden, recitan y/o juegan bombas,
adivinanzas, poemas, canciones y rondas
infantiles, trabalenguas y onomatopeyas.
Identifican e imitan el sonido de animales, de
la naturaleza, de medios de transporte
conocidos.

Identifican palabras que riman en bombas,
poemas, canciones infantiles,
trabalenguas y rondas.

Identifican los sonidos de cada una de las
palabras que riman y cuales de éstos son
distintos o iguales.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan la capacidad de
narrar ficciones: cuentos,
fabulas, series y peliculas
infantiles.

B Escucha, narracion y renarracion oral
de cuentos, fabulas de la comunidad
o leidos (por si mismos o a través de
otros).

Narracion oral de un cuento, una serie
o una pelicula infantil que han visto en
la TV y/o en el cine.

Descripcion de personajes
Disfrute y enriquecimiento de textos

de ficcion a través de la renarracion de
los mismos.

Narran oralmente cuentos escuchados en
la comunidad.

Escuchan un cuento o una fabula narrado
por un cuentista de la comunidad y lo
renarran oralmente.

Identifican la tematica y los personajes.

Describen caracteristicas fisicas, la
manera de ser de los personajes y la
relacion entre los mismos, en cuentos
escuchados a cuentistas de la comunidad.

Renarran oralmente cuentos o fabulas a
partir del titulo y las imagenes de un cuento
leido por ellos mismos o por su
maestro(a).

Narran cuentos, una serie y/o una pelicula
infantil que han visto en la TV o el cine.

Desarrollan la capacidad de
narrar eventos, experiencias

de la vida cotidiana.

B Narracion oral de un evento o una
experiencia cotidiana.

Reconocimiento de la importancia de
narrar con precision experiencias de
la vida cotidiana que quieren o
necesitan compartir con otros.

Narran a los compafieros(as) y al
maestro(o) una experiencia cotidiana
individual o de grupo (un paseo, un trabajo
de ciencias naturales, o un evento del
grado, de la escuela, de la comunidad).

Responden preguntas que los
compafieros(as) y ellla maestro(a) les
planteen sobre aspectos que no quedaron
claros, de la experiencia o el evento
narrado.

Identifican personajes, lugares,
acontecimientos en las experiencias

narradas por compaferos (as).

Descubren la necesidad de dar
informacioén precisa y suficiente
cuando se hace una
descripcidn.

B Descripciéon de personas, animales,
personajes de ficciones.

Valoracién de la necesidad de dar
informacién precisa y suficiente
cuando se hace una descripcion.

Respeto y tolerancia por el
punto de vista de los compaferos(as)

Superacion de estereotipos
discriminatorios de tipo étnico, de
género, religioso manifiestos en la

comunicacioén verbal y no verbal.

Describen caracteristicas fisicas y la
manera de ser de un amigo (a), hasta que
los compafieros(as) adivinen de quién se
trata.

Describen su animal preferido
(caracteristicas fisicas, lugar donde vive, de
qué se alimenta), hasta que los
compafieros y compaferas adivinen cual
es.

Describen el personaje favorito de los
cuentos o fabulas que conocen hasta que
los compafieros(as) adivinen de quién se
trata.

Describen el personaje favorito de su serie
o pelicula infantil preferida, hasta que los

compaferos (as) adivinen de quién se trata.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Plantean sus opiniones sobre
los programas televisivos de
su preferencia y no
preferencia y las
fundamentan.

B Acuerdos y desacuerdos sobre
programas infantiles, televisivos.

Exposicién del programa infantil, televiso
de su preferencia a partir de un soporte
grafico.

Manifiesta seguridad al expresar
sus puntos de vista y opiniones.

Respeto y tolerancia por el
punto de vista de los comparieros (as).

Comentan los programas infantiles,
televisivos que ven: cual(es) les gusta mas,
cudles les gusta menos y por qué.

Discuten cuales deberian pasar por TV, a
qué hora, y cudles no. Argumentan sus
opiniones.

llustran el programa televisivo que mas les
gusta y lo exponen a sus comparieros(as).

Responden preguntas que los
compaferos(as) y su maestro(a) les
hacen sobre su programa televisivo,

preferido.
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Bloque 2.
LENGUA ESCRITA Y EXPRESION

SEGUNDO GRADO LITERARIA: LECTURA
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
ACTITUDINALES () SUGERIDAS

Desarrollan la conciencia
fonética a partir de la
identificacion de rimas.

B |ectura, recitacion y/o juego de
rondas, poemas, canciones
infantiles.

Valoracién y disfrute de la funcién
ludica del aspecto sonoro del
lenguaje.

Identifican las palabras que riman en
bombas, poemas, rondas, canciones
infantiles, y encierran en las mismas las
letras que representan los sonidos que
forman la rima.

Las ilustran.

Desarrollan la conciencia
|éxica a partir de la

identificacién de palabras.

B |ectura, recitacion y/o juego de
rondas, poemas, canciones infantiles.

Descubrimiento y disfrute de las
normas que rigen la escritura.

Lectura y creacion de trabalenguas.
Confianza en la posibilidad de inventar
formas melddicas del lenguaje a partir

de modelos aprendidos.

Valoracion de la literatura de tradicion
oral como manifestacion de la cultura.

Leen el titulo de un cuento, un poema, una
ronda, una cancion de cuna, etc. y lo
segmentan en palabras.

Pintan con un color los espacios en
blanco que hay entre palabras de dichos
titulos.

Leen y aprenden un trabalenguas que
sirve de modelo para elaborar otros (por
ejemplo, al cambiar algunas palabras).

Segmentan el trabalenguas en palabras.
Pintan en color los espacios entre una y
otra palabra.

Inventan un trabalenguas tomando como
modelo el que aprendieron.

Desarrollan la conciencia de
texto.

Anticipan el tipo de texto y su
contenido a partir de indices

textuales.

B Anticipacion del tipo de texto y su
contenido a partir del titulo, la silueta
o formato del texto y féormulas de
inicio y de cierre.

Disfrute al descubrir de qué tipo de
textos se trata segun indicios de los
mismos.

Identifican el tipo de texto a partir del titulo, la
silueta o formato del texto y de férmulas de
inicio y de cierre (habia una vez, colorin
colorado..., Querido Sebastian...., Tu amiga
Maria): cuento, carta, fabula y poema.

Escuchan por parte del / la maestro (a) la
lectura de distintos tipos de textos (de los
cuales no se ha mencionado el titulo ni qué
tipo de texto es) e infieren de qué tipo de

texto se trata.

Anticipan el contenido de
cuentos y fabulas a partir del
titulo y sus imagenes.

Identifican la secuencia de
cuentos, fabulas.

Recrean y adaptan cuentos,
fabulas a partir del cambio

de final de los mismos.

B |ectura de cuentos, fabulas de la
literatura para nifios y nifias.

Secuencia de cuentos y fabulas (cémo
empieza, que paso luego y como
termina).
Valoracién de las imagenes
secuenciadas para contar o inventar
textos ficcionales a partir de ellas.

Confianza y disfrute en la posibilidad
de inventar finales distintos a textos
ficcionales leidos y compartirlos con
los demas.

Disfrute de las diversas
manifestaciones de la literatura
infantil.

Anticipan el contenido de cuentos o fabulas a
partir del titulo y de la exploracion de las
imagenes de cada uno.

Escuchan de su maestro(a) o de un (a)
comparfiero(a) la lectura de los mismos y
verifican o rectifican sus anticipaciones.

Identifican la secuencia de los cuentos y
fabulas leidos (como empiezan, que pasé
luego y como terminan).

Cambian el final de cuentos y fabulas
leidos por su maestro(a) o por ellos

mismos.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican personajes y sus
relaciones en obras de titeres
y de marionetas, y en fabulas
y cuentos leidos.

Describen personajes de
obras de titeres y marionetas
presenciadas, de cuentos y
fabulas leidos.

Se identifican con personajes
de cuentos o fabulas leidos y
los representan.

B Teatro de titeres y marionetas.

El didlogo en la narracién: Identificacion
de los personajes y dialogos en teatro
de titeres y marionetas, en cuentos y
fabulas.

B Dramatizacion de cuentos y fabulas.
La descripcion en la narracion:

Descripcion de personajes.

Valoracién de sus preferencias y
capacidades personales

comunicativas.

Presencian obras de teatro de titeres y/o
marionetas dentro y/o fuera de la escuela.

Identifican los personajes y diadlogos en los
mismos.

Seleccionan y leen cuentos o fabulas que
deseen representar.

Identifican los personajes y dialogos en los
mismos.

Describen las caracteristicas fisicas, la
manera de ser de los personajes, y como
se relacionan entre los mismos.

Identifican los personajes que les gustaria
representar.

Ensayan la dramatizacién: se aprenden o
ensayan la lectura de los didlogos;
preparan el vestuario.

Representan la dramatizacién ante los
compafieros(as) y los padres de familia.

Identifican la funcién personal
y comunicativa de la carta
personal.

Identifican las partes
esenciales de la carta: a
quién se dirige (destinatario),
qué (mensaje) y quién la
envia (remitente).

Carta personal entre amigos (as) y
familiares.

Disfrute al descubrir la funcién de la
carta.

Valoracién de la significacion social y
personal de la escritura en la
comunicacion.

Leen distintas cartas escritas entre
familiares y amigos(as) y otras publicadas
(Mi querido Sebastian), coleccionadas por
ellos mismos o por su maestro(a).

Comentan si saben cémo se llama ese
tipo de texto, si habian visto, leido o escrito
antes uno parecido.

Resumen de qué tratan las cartas, a quién
estan dirigidas y quiénes las envian.

Comentan para qué sirven y cuando se
escriben las cartas.

Identifican semejanzas y
diferencias entre una carta
personal y una carta de

lector(a).

Carta de lector

Disfrute al descubrir de qué tipo de
textos se trata a partir de indices
textuales de los mismos.

Apreciacion de la significacion social
de la escritura al permitir al/a la
lector/a dar a conocer su opinién al

autor(a) sobre un texto publicado.

Leen una carta de lector(a), en lo posible
enviada por un nifio o una nifia a un
escritor(a) de literatura para nifios y nifas.

Comentan qué tipo de texto es éste, si
habian leido o escrito antes uno parecido.

Resumen de qué trata la carta, a quién
esta dirigida y quién la envia.

Comentan semejanzas y diferencias entre
una carta comun y una carta de lector(a), y
cuando se escriben las cartas.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Logran acercamiento a los
libros segun intereses propios.

Describen caracteristicas
fisicas del libro como objeto.

Identifican las partes de la
portada y del lomo del libro, y
su funcion.

Encuentran semejazas y
diferencias entre imagen vy

escritura.

B |dentificacion y uso de las partes
externas del libro (cuento) y su
funcion: portada (titulo, imagen y
autor) y lomo; imagen, texto y numero
(de pagina).

Descripcion de objetos: libro.

Diferenciacion entre dibujo (imagen),
texto y numero (de pagina).

Valoracién y disfrute del libro como
elemento cultural portador de ideas.

Exploran libros de cuentos, fabulas, juegos,
etc. de su preferencia.

Describen su portada: la imagen y el texto.

Identifican la informacién que hay en el
texto: titulo y autor. Exploran el lomo del libro
e identifican la informacién que presenta.

Discuten e infieren cual es la funcion de la
caratula (sus partes) y del lomo.

Comparan varios libros e identifican si
tienen las mismas partes.

Seleccionan uno de su preferencia y lo
describen como objeto: tamario, peso,
forma, color, textura, material de que esta
hecho.

Exploran el cuento o libro seleccionado en
su interior e identifican las tres formas en
que aparece la informacion: imagen, texto y

numero de pagina.

Desarrollan la nocién de lista
de asistencia e identifican su
funcion.

Identifican el alfabeto como un
instrumento para organizar
informacion.

B Textos funcionales

La lista de asistencia: Usos segun su
contexto: registrar y conservar en forma
organizada una informacion.

Reconocimiento de la significacion
social y personal de la escritura en la
organizacion y registro de
informacion.

Exploran e identifican, con apoyo del/la
maestro (a), los datos que presenta la lista
de asistencia, expuesta en un cartel.

Identifican su nombre y marcan su
asistencia diaria en la misma.

Reflexionan sobre la funcion de la lista de
asistencia: guardar en forma ordenada el
registro de asistencia a la escuela de cada
nifo(a).

Discuten y constatan en qué orden estan
escritos los nombres de cada uno en la

lista de asistencia: (alfabético).

Identifican y vivencian la
funcién de divertir de las tiras
comicas.

Anticipan el contenido de un
texto a partir de su titulo, forma
de presentacion (de las
ilustraciones, los dialogos).

Identifican la secuencia de la
tira comica.

B Tiras comicas o historietas de
periodicos de circulacién local,
departamental o nacional, o de
suplementos infantiles.

Anticipacion y verificacion del contenido
de un texto.

Disfrute al descubrir distintos tipos
de textos a partir de indices de los
mismos.

Identificacion de la estructura de la tira
cémica: introduccion, desarrollo y
desenlace.

Relacién imagen y texto.
Valoracién de la importancia de los

codigos no verbales para la
Interaccion humana.

Exploran distintas tiras comicas o
historietas.

Seleccionan una tira comica. Anticipan de
qué se trata.

Leen o escuchan su lectura por parte de su
maestro (a) o un compaiero (a), de ser
necesario varias veces.

Comentan y describen a sus personajes.
Identifican como empieza, cémo se
desarrolla y cémo termina. Verifican sus
hipétesis o las rectifican.

Identifican los didlogos entre los personajes
y cémo aparecen en la tira cémica (en
globitos).

Comentan para qué sirven las tiras comica
o historietas, para quiénes estan escritas,
dénde aparecen. Infieren que aparecen en
el periddico, en suplementos infantiles o
comolibro para divertir y entretener a
nifos(as) y adultos.

Describen como son: ilustraciones o
imagenes y texto, y como se llaman.
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SEGUNDO GRADO

Bloque 2.

LENGUA ESCRITA'Y EXPRESION
LITERARIA: ESCRITURA

EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican el nombre de sus
compaiferos(as).

Marcan sus objetos
personales con su nombre.

B El nombre propio.

Fortalecimiento de la identidad
personal a través del conocimiento de

si mismo y de los demas.

Escriben en tarjetas el nombre completo de
un(a) compafiero(a) y lo presentan. (Ver
actividad: Dialogo en presencia del
interlocutor).

Marcan sus cuadernos y libros con su
nombre.

Elaboran etiquetas con su nombre y las
colocan en sus objetos personales: bolson,

lapicera, lapices, etc.

Desarrollan laimaginacién a
partir de la creacion de
bombas, adivinanzas y
trabalenguas.

Interpretan bombas, y
resuelven adivinanzas.

B Escritura, creacion y recreacion de
adivinanzas, bombas, trabalenguas,
poemas, canciones de cuna, rondas,
onomatopeyas.

Desarrollo y disfrute de la funcién
creativa de la escritura.

Valoracion y persistencia en la
resolucion de acertijos y en la
invencion de otros.

Respeto por las producciones
escritas de los/las demas.

Seguridad en dar a conocer a otros/as
sus producciones.

Escriben y recrean graficamente bombas,
poemas, canciones de cuna, rondas,
trabalenguas, onomatopeyas.

Toman al dictado y/o copian de un libro
adivinazas, las resuelven y las ilustran.

Inventan y escriben adivinanzas a partir de
modelos.

Inventan y escriben trabalenguas a partir de
modelos. Los ilustran.

Inventan y escriben bombas a partir de
modelos. Las ilustran.

Exponen sus textos a sus compafieros(as).
Los comentan.

Exponen sus producciones en el “Banco del
Cuento”.

Renarran cuentos, fabulas
que muestran un inicio, un
desarrollo y un desenlace a
partir del titulo y las
ilustraciones.

Recrean y adaptan cuentos y
fabulas: cambian el final.

B Narracion escrita de cuentos y fabulas
escuchados en su comunidad.

Renarracion escrita de cuentos y
fabulas leidos por si mismos y/o a
través de otros, que exhiben un inicio,
un desarrollo y un desenlace.

Confianza y disfrute en la posibilidad
de inventar finales distintos a textos
ficcionales leidos.

Disfrute y enriquecimiento de textos
de ficcion a través de la renarracion
escrita de los mismos.

Reconocimiento de las dificultades
personales que confrontan al tratar
de comunicarse por medio de la
escritura y persistencia en

superarlas.

Narran e ilustran cuentos escuchados en la
comunidad.

Renarran cuentos o fabulas a partir del titulo
y las imagenes de un cuento o fabula leido
por si mismos y/o por su maestro(a).

Renarran cuentos y fabulas, leidos por si
mismos y/o por su maestro(a), que exhiben
un inicio, un desarrollo y un desenlace.

Cambian y escriben (o dictan al / la maestro
(a) ) el desenlace de cuentos que han leido
o les ha leido su maestro(a).

Cambian y escriben (o dictan al / la maestro
(a) ) el desenlace de fabulas que han leido
por si mismos o a través de su maestro(a).

Reflexionan qué sucede con la moraleja
cuando se cambia el final de la obra.

Exponen a los compafieros (as) sus
producciones y eligen el final que les gusta
mas.

Hacen una exposicion en el “Banco del
Cuento”.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan estrategias de
escritura de un texto.

Escriben colectivamente
cuentos que exhiben un inicio,
un desarrollo y un final.

B Produccién colectiva de un cuento.

Estrategias de escritura de un texto:

- Planificacion
- Borrador
- Version final.

Satisfaccion por la produccion de
distintos tipos de textos.

Actitud cooperativa durante el proceso
de la produccion textual y otras

actividades escolares.

Planificacion del cuento (lo dictan a su
maestro/a):

Discuten y acuerdan el/ los personaje (s) y
el tema.

Discuten y acuerdan la secuencia (como
inicia, cdmo se desarrolla y como
termina).

Hacen un borrador.

Leen el borrador del texto y discuten si le
quieren agregar algo mas. Lo completany
le dan un nombre.

Escriben la version final y la ilustran.
Exponen su cuento en el “Banco del

Cuento” e invitan a los compafieros(as) de
otros grados a que lo lean.

Desarrollan estrategias de
escritura de un texto.

Escriben colectivamente
fabulas que exhiben un
inicio, un desarrollo, un final y

una ensefianza o moraleja

B Produccioén colectiva de una fabula.

Estrategias de escritura de un texto:
- Planificacion
- Borrador
- Version final.
Valoracién de la necesidad de llegar a
consensos cuando se trabaja en
equipos.
Valoracién y aplicacion de estrategias

de planificacion de la escritura de un
texto.

Planificacién de la fabula. (Dictan a su
maestro/a).

Discuten y acuerdan el/ los personaje (s) y
el tema.

Discuten y acuerdan la secuencia (como
inicia, como se desarrolla y cdmo termina).

Discuten y acuerdan cual sera la moraleja.
Hacen un borrador.

Leen el borrador del texto y discuten si le
quieren agregar algo mas. Lo completan y
le dan un nombre.

Escriben la version final y la ilustran.
Exponen su fabula en el “Banco del Cuento”

e invitan a los compafieros(as) de otros
grados a que la lean.

Aplican la relacion imagen-
texto en la produccioén de tiras
comicas.

Desarrollan la funcién social y
personal de la escritura:
divertir, entretener en la
produccion de tiras cémicas.

Desarrollan estrategias de
produccién de un texto.

B Produccién en equipos de una tira
coémica o historieta.

Identificacion de la estructura de la tira
cémica: introduccion, desarrollo y
desenlace.

Relacién imagen y texto.
Estrategias de escritura de un texto:
planificacién, borrador, revision y
correccion, y version final.
Valoracién de la necesidad de llegar a
consensos cuando se trabaja en
equipos.
Valoracién y aplicacion de estrategias de
planificacion de la escritura de un texto.

Planificacion de la tira comica o historieta:

Discuten y acuerdan el/ los personaje (s) y el
tema.

Discuten y acuerdan la secuencia (como
inicia, como se desarrolla y cémo termina) y
cémo se presenta (ilustraciones y dialogos
entre los personajes).

Hacen un borrador sobre las ilustraciones y
los dialogos entre los personajes, escribiendo
estos ultimos en globitos.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Valoracién de la significacion social y
personal de la escritura para divertir o/
y entretener.

Satisfaccion por la produccion de
distintos tipos de textos.

Revisan y corrigen. Intercambian los
borradores entre equipos para recibir
comentarios de sus compafieros (as) y
maestro(a). Deciden si agregan informacion
que ellos les han sugerido. Controlan que las
expresiones de los hablantes inicien con
mayuscula y terminen con punto; los nombres
propios estén escritos con mayuscula, las
expresiones, preguntas, exclamaciones,
interjecciones, etc. estén indicadas por los
signos de interrogacion y de admiracion...

Elaboran la version final de la tira cémica o
historieta.

Intercambian las tiras comicas o historietas
entre los equipos.

Identifican la funcién
social de la invitacion.

Identifican las partes de la
invitacion y su funcion.

Desarrollan estrategias de
produccion de un texto segun
el contexto (tema, destinatario)
y su estructura.

B La invitacion

Valoracién de la necesidad de llegar a
consensos cuando se trabaja en
equipos.

Valoracién y aplicacion de estrategias
de planificacion de la escritura de un
texto.

Valoracién de la significaciéon social
de la escritura de informar.

Planifican una exposicion de las tiras
cémicas o historietas que elaboraron para
los compafieros(as) y maestros(as) de
otros grados, y los padres y madres de
familia.

Identifican la fecha, hora, el lugar y el tipo
de texto a través del cual informaran a sus
invitados sobre la exposicion.

Elaboran un borrador de la invitacion en la
pizarra y controlan que incluya toda la
informacién necesaria: quiénes invitan, a
qué, a quién, fecha, hora, lugar. Discuten si
incluyen alguna frase sugerente ( jle
esperamos!, jno se arrepentiral,...) e
ilustracion que complete de qué se trata
(Ej. una parte de una tira comica de algun

equipo).

Escriben las invitaciones, las entregan o
envian.

Reflexionan sobre la funcion social del
texto “invitacion®. Mencionan otras
situaciones en que se puede usar este tipo

de texto.

Identifican la funcion de la
lista: recordar, memorizar.

Establecen la relacién
imagen-texto en la
interpretacion de etiquetas
comerciales.

m Texto funcional

Lista de compras (juego: “la pulperia “),
lista de asistencia.

Interpretacion de etiquetas de
productos comerciales con apoyo en la
relacion imagen-texto.

Satisfaccion por la produccién de
distintos tipos de textos.

Reconocimiento de la significacién
social y personal de la escritura en la
organizacion y memoria de datos.

Juegan a “la pulperia”: Identifican el
nombre de cada uno de los productos
expuestos en “la pulperia” a partir del
dibujo (imagen) y de lo escrito (texto) en las
etiquetas de los mismos.

Escriben, con apoyo de su maestro(a) o de
un(a) compafero(a), una lista de los
productos que quieren comprar en “la
pulperia”.

Compran los productos apoyandose en la
lista que hicieron.

Discuten y concluyen cual es la funciéon de
los dibujos que aparecen en las etiquetas
de los productos comerciales.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Analizan para qué les sirvi6 la lista de los
productos. Infieren la funcién de este tipo de
texto.

Elaboran listas de materiales que deben
reunir para realizar un experimento en la
clase de Ciencias Naturales.

Elaboran listas de los utiles escolares que
deben traer al dia siguiente.

Mencionan otros casos en que les seria util
elaborar listas y explican porqué.

Identifican la funcion
comunicativa de la carta
personal.

Escriben cartas personales
que contengan destinatario,
mensaje y remitente.

® Carta personal.

Satisfaccion por la produccion de
distintos tipos de textos.

Valoracién de la significacion social y
personal de comunicacion escrita.

Identifican un motivo para escribir una carta
personal a un(a) amigo(a), compafiero(a)
de otro grado o familiar.

Elaboran un borrador que incluya a quién
va dirigida (destinatario), qué le van a
comunicar (mensaje: puede estar
complementado por un dibujo) y quién la
envia (remitente).

Revisan que la concordancia de géneroy
numero, la ortografia de las palabras, el
uso del punto y de la coma y de las
mayusculas sean adecuados.

Escriben la version final de la carta. La
ilustran y la entregan o la envian.

Identifican la funcién
comunicativa de la carta.

Identifican la diferencia entre
una carta personal y una carta
de lector(a).

Escriben cartas de lector(a)
que contengan lugar y fecha,
destinatario, mensaje y
remitente.

Escriben sobres de carta e
identifican la funcion de la
direccion del destinatario y del
remitente.

B Carta de lector(a)

Partes de la carta: lugar y fecha,
destinatario, remitente y direcciéon de
cada uno.

Satisfaccion por la produccion de
distintos tipos de textos.

Valoracién de la necesidad de llegar a
consensos cuando se trabaja en
equipos.

Valoracién y aplicacion de estrategias
de planificacion de la escritura de un
texto.

Satisfaccion al dar a conocer su
opinién, como lector/a, al autor(a) de

una obra publicada.

Planifican la escritura colectiva de una carta
de lectores a un escritor o una escritora
hondurefio(a), donde le dan su opinién
sobre uno de sus cuentos que han leido.

Seleccionan el escritor o la escritora
hondurefio(a), a quien les gustaria escribir
la carta y el cuento sobre el que desearian
darle su opinién.

Leen el cuento y/o escuchan su lectura de
parte de su maestro(a).

Lo comentan, mientras su maestro(a)
escribe sus opiniones en la pizarra.

Discuten y deciden qué datos debe llevar la
carta y en qué orden (el lugar y la fecha de
donde la escriben, el destinatario, férmula
de inicio, mensaje, féormula de despedida y
el remitente).

Redactan la carta (la dictan a su maestro/
a).

Le dan una lectura a la carta y la
complementan si consideran necesario.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Elaboran el sobre con la direcciéon tanto del
destinatario como del remitente y comentan
la funcién de cada una.

Piden a un nifio o a una nifia que copie la
misiva en papel de carta tal como esta en la
pizarra y que la ilustre. Envian la carta.

Comentan cual es la diferencia entre una
carta personal y una carta de lector(a).

Desarrollan el concepto de
libro a través de la produccion
colectiva de un libro con sus
propias producciones.

Se familiarizan con algunas
partes internas del libro y su
funcion.

B Elaboracioén colectiva de un libro.

Partes del libro: portada, presentacion,
indice, cuerpo del libro, numero de
pagina. Relacion imagen, texto y
nuamero.

Satisfaccion por la produccion de
distintos tipos de textos.

Confianza en sus capacidades
personales para organizar sus
producciones escritas.

Reconocimiento del valor de los
libros como organizadores de ideas,
medio de comunicacion, de diversion

y de entretenimiento.

Planifican la elaboracién colectiva de un
libro con las producciones y recreaciones
de cuentos, fabulas, historietas, bombas,
adivinanzas, trabalenguas, hechas y
coleccionadas durante un periodo de
tiempo no mayor de cinco meses.

Coleccionan y organizan las producciones
que tienen segun un criterio acordado entre
todos.

Escriben una lista de los nombres de los
textos en el orden en que los organizaron y
escuchan de su maestro(a) que a esa lista
especial se le llama ~ indice .

Desarrollan la capacidad de
organizar un conjunto de
informacion.

Afianzan la relacion imagen,
texto y numero.

® Elaboracion colectiva de un libro.

Partes del libro: portada, presentacion,
indice, cuerpo del libro, numero de
pagina. Relacion imagen, texto y
ndamero.

Descubrimiento y valoracion de las
partes del libro y su funcién.

Confianza en sus capacidades
personales para organizar sus
producciones escritas.

Valoracién de la necesidad de llegar a
consensos cuando se trabaja en

equipos.

Escriben la presentacion del libro (quienes
lo hicieron, qué contiene y para quiénes lo
hicieron) con apoyo de su maestro(a).
Comentan a quién o quiénes les gustaria
dedicarselo y escriben la dedicatoria en la
misma pagina o en otra. Proponen
nombres para su libro y eligen el que les
gusta mas.

Disefian la portada en la pizarra: titulo,
ilustracién y autores.

Realizan un concurso de la ilustracion que
llevara la portada del libro.

Hacen una exposicion de las ilustraciones
de cada uno y eligen la que les gusta mas
para la portada. Le agregan el titulo y los
autores.

Agregan el indice, la presentacion y la
portada del libro a los textos ya
organizados, de tal manera que sigan el
orden: portada, presentacion, indice y
textos segun el orden en que aparecen los
titulos de los mismos en el indice).
Enumeran las paginas y las pegan.

Exponen su libro a los padres y madres de
familia.




Bloque 3.

SEGUNDO GRADO REFLEXION SOBRE LA LENGUA
CONTENIDOS CONCEPTUALES ()Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
EXPECTATIVAS DE LOGRO (=) SUGERIDAS

ACTITUDINALES ()

Escriben didlogos
cotidianos con
companferos(as)

para ser dramatizados.

Identifican y marcan la actitud
de los hablantes en dialogos
haciendo uso del guién y de
los signos de interrogacion y
de admiracion.

B El dialogo cotidiano con
companferos(as) mediatizado: por
teléfono.

Clases de oraciones segun la actitud
del hablante: interrogativas,
exclamativas e imperativas.

El guion, los signos de interrogacion y
de admiracion en la escritura de
dialogos cotidianos.

Valoracion de la funcién de los signos
de puntuacién en la construccion del
sentido del texto.

Reconoce la importancia del dialogo
como fundamento en la

consensuacion.

Planean escribir el didlogo de una
conversacion telefénica con el proposito de
saludar a un amigo o una amiga que esta
enfermo(a). Lo dictan a su maestro(a)

Discuten y acuerdan cémo debe
desarrollarse el didlogo, sabiendo que en
una conversacion telefonica no se ven las
personas que hablan; como debe iniciar y
terminar.

Dictan el dialogo a su maestro(a).

Mencionan a su maestro(a) con qué signo
debe indicarse la intervencion de cada
hablante y sus preguntas, expresiones de
admiracion y mandatos (expresiones
imperativas) que surjan en el dialogo.

Hacen una lectura general y la
complementan si desean. Finalmente
escriben un titulo al diadlogo.

Copian en sus cuadernos el dialogo
telefénico.

Escriben dialogos cotidianos
con adultos para ser
dramatizados.

Identifican y marcan la actitud
de los hablantes en dialogos
cotidianos escritos haciendo
uso del guion y de los signos
de interrogacién y de
admiracion.

B Dialogos cotidianos con un adulto,
mediatizados por el teléfono o
radioteléfono.

Férmulas sociales de saludo, pregunta,
duda, despedida.

El guién para indicar la intervencion de
cada hablante y de los signos de
interrogaciéon y de admiracion para
marcar preguntas y expresiones de
admiracion.

Valoracién de los signos de
puntuacién en la construccion del
sentido del texto.

Reflexiona sobre la importancia del
dialogo como fundamento de la

convivencia humana.

Preparan una dramatizacion en parejas de
un dialogo cotidiano por teléfono o
radioteléfono: pedir informacion en un
centro de salud sobre cémo evitar el cdlera.
Acuerdan quién llamara y quién contestara
en el centro de salud.

Discuten y acuerdan cémo debe
desarrollarse el dialogo, como debe iniciar
y terminar teniendo en cuenta que en una
conversacion telefonica no se ven las
personas que hablan y que se trata de un
dialogo con un adulto que no conocen.

Dictan el dialogo a su maestro(a).

Indican a su maestro(a) con qué signo
debe indicarse la intervencion de cada
hablante y sus preguntas, expresiones de
admiracién y mandatos que surjan en el
dialogo.

Hacen una lectura general y la
complementan si desean. Finalmente
escriben un titulo al didlogo.

Copian en sus cuadernos el didlogo
telefénico.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican unidades de
sentido (oraciones) en textos
propios y leidos e infieren su
concepto.

Delimitan graficamente
oraciones con mayuscula y
punto.

Identifican y manejan que el
sonido /rr/ se representa por r
al inicio de palabra (rosa) y por
rr en mitad de vocales (perro).

Identifican y manejan que la
letra r representa los sonidos /

r/y /rrl.

B La oracion.

El sujeto y el predicado.

Esfuerzo y satisfaccion por inferir
conceptos linglisticos a partir de la
reflexion de sus propias producciones
escritas.

B |dentificacion y manejo de las
irregularidades de la relacién fonema-
grafema:

Varias letras representan un mismo
sonido: rr y r representan el sonido /rr/: r
(rosa, risa) y rr (carro, perro).

Una misma letra representa varios
sonidos: r representa los sonidos /r/ y /
rr/ (lora, rama).

Perseverancia en el manejo
adecuado de las irregularidades de la
relacion sonido-letra.

Marcacion de unidades de sentido u
oraciones: mayuscula y punto.

Valoracién de la importancia
comunicativa del lenguaje.

Hacen la lectura de un cuento o fabula
escritos por ellos mismos (ver actividades:
Bloque: Escritura).

Identifican qué pasé al inicio, qué paso
después y cémo termina. Si hace falta algo
esencial para comprender el sentido del
cuento al inicio, en su desarrollo o al final lo
completan.

Identifican las unidades de sentido y las
delimitan con mayuscula inicial y con punto
final. Se aseguran de que la concordancia
en cada una sea adecuada.

|Identifican en oraciones de este texto,
previamente seleccionadas por su
maestro(a), ;de qué o de quién se habla? y
¢que se dice?

Identifican en oraciones propuestas por
ellos mismos y/o tomadas de cuentos,
fabulas que han leido, el sujeto y el
predicado.

Infieren con apoyo del/ de la maestro(a) el
concepto de oracion, de sujeto y de
predicado.

Resuelven crucigramas que estan
formados por palabras que llevan los
sonidos /rr/ (al inicio y entre vocales,) y /r/, y
que a la vez constituyen el sujeto de una

oracion.

Leen y escriben textos
donde aparecen palabras con
las letras c, qu y k.

Infieren cuando el sonido /k/
se escribe ¢, qu 6 k.

B |dentificacién y manejo de las
irregularidades de la relacién
fonema-grafema:

Varias letras representan un mismo
sonido: ¢, qu y k representan el sonido /
k/: ¢ (ca, co, cu), qu (que, qui) y k (ka, ke,
ki, ko, ku).

Perseverancia en el manejo
adecuado de las irregularidades de la
relacion sonido-letra.

Reflexiéon y comprension de como la
interaccién humana se fundamenta

en la comunicacion linguistica.

Encuentran palabras en adivinanzas,
coplas, bombas, trabalenguas, poemas
que presentan las letras ¢, qu y k.

Enlistan estas palabras segun se escriban
con ¢, qu y k y reflexionan acerca de sus
semejanzas (todas llevan el sonido /k/) y
de sus diferencias (el sonido /k/ se escribe
con tres letras distintas: c, qu y k).

Infieren la regla de cuando el sonido /k/ se
representa con ¢ y cuando con qu.

Encuentran en nuevas etiquetas,
envolturas comerciales y/o en publicidad
presentada en periddicos y revistas otras

palabras con estas letras. Las escriben.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican dialogos en
narraciones literarias y los
signos de puntuacion que los
delimitan.

B El didlogo en la narracion: Identificacion
de los personajes y dialogos en
cuentosy fabulas.

Clases de oraciones segun la actitud del
hablante: interrogativas, exclamativas e
imperativas.

Los signos de interrogacion y de
admiracién y el guién en el dialogo.

Valoracion de los signos de
puntuacion en la construccion del
sentido del texto.

Escuchan de su maestro(a) la lectura de un
cuento o una fabula.

Hacen una lectura del cuento o la fabula en
equipo e identifican los personajes y
dialogos en los mismos, con apoyo de su
maestro(a).

Seleccionan el personaje que les gustaria
representar a cada uno.

Ensayan la lectura de los dialogos con la
entonacion adecuada segun se trate de una
pregunta, una admiracién o una interjeccion.

Hacen una lectura de equipo, interviniendo
cada uno segun le corresponda.

Identifican qué signos acompafan los
dialogos que encontraron en el cuento o
fabula leidos.

Infieren la funcion de cada uno de estos
signos con la orientacion de su maestro(a).

Escriben el didlogo que les haya gustado
mas, marcando con el guién la intervencion
de cada personaje y con los signos de
interrogacion o de admiracién segun se
trate de una pregunta, una exclamacién o
una interjeccion. llustran su dialogo.

Infieren qué es un dialogo.

Reflexionan acerca de las
irregularidades en la
correspondencia grafema-
fonema y las manejan.

Identificacién y manejo de las
irregularidades de la relaciéon fonema-
grafema:

ga, gue, gui, go, gu.
ge, jey gi ji:
gue, gui, gle, gui

Perseverancia en el manejo adecuado

de las irregularidades de la relacién
sonido-letra.

Reflexién sobre la naturaleza
convencional necesaria del lenguaje

que permite la comunicacion.

Identifican en el cuento o fabula palabras
que contienen las silabas ge, gi y gue, gui.
Las escriben aparte y las leen. Encierran en
cada una de éstas las silabas estudiadas.
Infieren que cuando el sonido /g/ va
acompafado de e 6 i, lleva u intermedia y
que en este caso la letra u no suena.

Identifican en este u otro cuento o fabula
palabras que contienen las silabas gue, gui
y gle, gli. Las escriben aparte y las leen.

Encierran en cada una de éstas las silabas
estudiadas. Recuerdan que cuando la letra
u de las silabas gue, gui lleva diéresis
indica que se debe pronunciar.

Identifican en este u otro cuento o fabula
palabras que contienen las silabas ge, gi,
je, ji.

Las escriben aparte y las leen. Encierran en
cada una de éstas las silabas estudiadas.
Identifican que el sonido /j/ esta
representado por las letras g y j cuando

antecede las vocales e, i.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican inconcordancias en
sus textos escritos y las
corrigen.

Infieren que cuando el sonido /
j/ va delante de las vocales e, i
se representa en algunos
casos con la letra j y en otros

con la letra g.

B Concordancia entre articulo, sustantivo,
adjetivo y verbo.

Reconocen en el lenguaje su caracter
convencional para facilitar la
comunicacion.

B |dentificacion y manejo de las
irregularidades de la relacion fonema-
grafema:

Varias letras representan un
mismo sonido: j y g representan el
sonido /j/ (jefe, gente, jirafa,
gitana).

Perseverancia en el manejo adecuado
de las irregularidades de la relacion

sonido-letra.

Leen en la pizarra el texto producido por
un compafero(a) o colectivamente, por
ejemplo " la tira comica o historieta ” (ver
esta actividad en Bloque Escritura).

Completan aquellas ideas que no estan
claras o completas.

Marcan las distintas unidades de sentido
(oraciones) con letra mayuscula al inicio y
con un punto al final.

Identifican si la concordancia en género y
numero es adecuada entre articulo,
sustantivo, adjetivo y verbo, apoyandose
en la discusién entre todos sobre como
se dice y como esta escrito.

Identifican en el texto palabras que llevan
las silabas je, ji; ge gi. Las escriben
aparte y las leen.

Infieren que en algunos casos el sonido /
j/ se representa con la letra j y en otros
con la letra g, cuando antecede las
vocales e (jefe, geranio), i (jinete, jirafa).

Escriben una historieta donde aparecen
los siguientes personajes: jefe, gente,

jirafa y gitana.

Identifican sustantivos
comunes y propios en un
cuento de su propia
produccién o de un libro.

Infieren que los nombres
propios de personas,
animales, lugares, etc. se
escriben con mayuscula y
aplican la regla.

Identifican la diferencia entre
las silabas gue, glie y gui, gui
en la escritura y la lectura de
palabras que las contienen.

B Clases de palabras: sustantivo
(comun y propio).

Satisfacciéon por el conocimiento y uso
de nuevas palabras en el intercambio
de ideas.

Mayuscula en nombres propios.

Satisfaccion al descubrir nuevas reglas
que rigen la escritura; esfuerzo y
perseverancia en aplicarlas.

B Las silabas gue, gue y gui, gui.

Perseverancia en el manejo adecuado
de las irregularidades de la relacion
sonido-letra.

Manifiesta respeto por las normas y
convenciones de la lengua para el

logro de una comunicacion eficaz.

Identifican en un cuento o una fabula que
hayan escrito entre todos (ver Bloque:
Lengua escrita), o de un libro, palabras
que nombran personas, animales,
lugares, cosas. Las leen y las escriben
aparte.

Analizan como estan escritas estas
palabras y las corrigen en caso necesario.
Discuten porqué en algunos casos estas
palabras estan escritas con mayuscula y
en otros con minuscula.

Concluyen que cuando esas palabras
mencionan el nombre especifico de una
persona, un lugar, un animal, etc. se
escribe con mayuscula.

Encuentran sustantivos comunes que
forman subclases. P. Ej. Animales
(mamiferos, aves, peces, reptiles,
insectos), plantas (terrestres, aéreas,
acuaticas), lugares (rios, lagunas, ciudad,
pueblo, caserio. Etc.), objetos (de la
cocina, del cuarto de dormir, del aula, etc.);

Eligen por equipos una subclase de
sustantivos y organizan con ésta un
crucigrama.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Intercambian entre equipos los crucigramas
y los resuelven.

Identifican (preferiblemente) en el mismo
texto palabras que llevan silabas gue, gui,
gle, gli. Las escriben aparte y las leen
solos o0 con apoyo de su maestro(a).

Encuentran otras palabras en rétulos,
etiquetas comerciales, titulos de periddicos y
revistas, etc; que contienen estas silabas y
las escriben junto a

las encontradas en el texto anterior.

Leen todas las palabras e infieren en qué se
diferencian las silabas gue y gue; gui, gui de
estas palabras en la escritura y en la

pronunciacion. Infieren la regla.

Usan adjetivos en la
descripcién.

Usan coma para separar
series de adjetivos.

Activan su vocabulario pasivo
a partir de la descripcion de

su personaje favorito.

B La descripcion.

Clases de palabras: adjetivo calificativo.

Satisfaccion por el conocimiento y uso
de nuevas palabras en el intercambio
de ideas.

La coma para separar series de
palabras que nombran cualidades.

Valoracion del aporte de los signos de
puntuacion en la construccion del

sentido del texto.

Comentan cual es su personaje favorito
de cuentos y fabulas que han leido o
escuchado, o de series o peliculas
infantiles que han visto en TV o cine.

Hacen una descripcion por escrito de su
personaje favorito que incluya
caracteristicas fisicas, modo de vestirse,
manera de ser, etc. y le dan un nombre.

Leen y comentan las descripciones de
cada uno Yy seleccionan una para ser
analizada por todos. Su autor o autora la
escribe en la pizarra o pide apoyo a su
maestro(a) para que la escriba.

Se aseguran que el texto inicie con letra
mayuscula y termine con un punto, y que
las palabras estén escritas
adecuadamente.

Identifican palabras que dicen cémo es el
personaje favorito descrito del
compafiero(a) seleccionado (a). Si
conocen al personaje, pueden mencionar
otras palabras que lo describan con
mayor precision.

Reciben una tarjeta donde esta descrito
el personaje favorito de su maestro(a).
Lo leen y comentan. Observan como esta
escrito el texto y notan, con apoyo de su
maestro(a), que las palabras que
describen el personaje estan separadas
por comas.

Aprenden que estas palabras se llaman
adjetivos porque nombran cualidades de
una persona, cosa, lugar y que cuando
estas palabras van seguidas se separan
por coma.

Separan los adjetivos que aparecen
seguidos con comas en la descripcion de
la pizarra y en la de cada uno. Finalmente

pintan y colorean a su personaje favorito.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican la precision
como una caracteristica
basica de un instructivo de
juego.

Identifican en un texto escrito
palabras que nombran
acciones.

Activan su vocabulario pasivo a
partir de la elaboracién de

instructivos de juegos.

® Clases de palabras: verbo

Instructivos de juegos.

Valoracién y aplicacién de la funcion de
los instructivos en el aprendizaje de
nuevos juegos.

B Uso de comas para separar series de
palabras de la misma clase: verbos.

Valoracién del aporte de los signos de
puntuacion en la construccion del
sentido del texto.

Satisfaccion en comprender las
diferentes categorias gramaticales a

partir de sus propios textos escritos.

Dictan a su maestro(a) las instrucciones que
siguieron para desarrollar los juegos
propuestos por éste(a) y por ellos mismos en
el bloque: Lenguaje oral.

Leen los instructivos de juegos y se
aseguran que todas las indicaciones para
desarrollar el juego estén escritas.

Identifican y encierran en cada uno de los
instructivos las palabras que nombran
acciones.

Leen el texto “Cada dia me levanto, me
bafo el cuerpo,...” donde el (la) maestro(a)
describe las acciones que realiza desde
que se levanta hasta que llega a la
escuela.

Observan como esta escrito el texto:
Ademas de iniciar con mayuscula y
terminar con punto, las acciones estan
separadas por comas.

Comentan que se escribe coma para
separar series de palabras de la misma
clase, por ejemplo, en este caso, palabras
que nombran acciones.

Nombran acciones que realizan desde que
se levantan hasta que llegan a la escuela,
mientras que su maestro(a) toma nota de
ellas en la pizarra.

Cada uno escribe el texto “Cada dia me
levanto, me bafio el cuerpo,...”, procurando
incluir todas las acciones que realizan
hasta legar a la escuela y separandolas
entre si con coma.

Escriben uno de los textos en la pizarra,
analizan si incluye todas las acciones. Por
ejemplo, pueden preguntar a su autor(a)
qué hace antes de tal accién, para
completarlo.

Analizan la escritura del texto: Inicia con
mayuscula y termina en punto. Separan las
acciones del texto con comas, apoyados en

el texto que escribié su maestro(a).
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan la conciencia
fonética a partir de la
separacion de palabras en sus
silabas y de la identificacion de
la silaba tonica y de la(s)
silaba(s) atona(s) de palabras.

Marcan tilde a las palabras que
lo requieren apoyados en
modelos.

Identifican el cambio de
significado segun la posicion
de la silaba ténica en palabras
que se escriben igual.

B La acentuacioén

Separacion de palabras en sus silabas.

La silaba tonica y la(s) silaba(s) atona(s)

La tilde en las palabras que la
requieren.

Reconocimiento de la importancia del
uso de la ortografia para lograr una

comunicacion eficaz.

Recitan bombas, coplas, poemas, canciones
de cuna y rondas.

Separan en silabas palabras tomadas de
bombas, coplas, poemas, canciones de
cuna o de rondas.

Identifican la silaba tonica, la(s) silaba(s)
atona(s) en palabras tomadas de bombas,
coplas, poemas, canciones de cuna o de
rondas.

Escriben y recrean graficamente bombas,
coplas, poemas, canciones de cuna y
rondas.

Eligen una bomba, escriben sus palabras en
columna y al frente de cada una, la separan
en sus silabas. Encierran en un circulito la
silaba ténica de cada una. Aprenden la
definicion de silaba tonica y silaba atona.

Marcan la tilde a aquellas palabras que
lo requieren apoyados en modelos de
dichas palabras (tarjetas, diccionario, un
texto impreso donde aparecen) que
presenta su maestro(a).

Encuentran y escriben pares de palabras que
se escriben igual, pero que varian en su
pronunciacion (en la ubicacion de la silaba
ténica). ejemplo: “ papa y mama ~. Comentan
el cambio de significado segun la posicién
de la silaba ténica.

Infieren qué son palabras
sinébnimas y anténimas.

Identifican la permanencia o el
cambio de sentido de un texto
al reemplazarse algunas de
sus palabras por sinénimos o
por anténimos.

Enriquecen su vocabulario a
partir de la adquisicion de
nuevas palabras y de la
activacion de vocabulario

pasivo (adjetivos y verbos).

B Relacion léxica: sinénimos y
antonimos.

Satisfaccion por inferir conceptos a
partir de la reflexion de sus propios
escritos.

Sinénimos y anténimos de adjetivos y
verbos.

Valoracién de los sinénimos y
anténimos en la permanencia o
cambio del sentido de las ideas.

Satisfaccion por el conocimiento y
uso de nuevas palabras en el
intercambio de ideas.

Reconoce el valor de usar con
precision y propiedad los elementos
léxicos de su lengua materna.

Leen en parejas la descripcion de su
personaje favorito (ver Contenido
‘Descripcion’ en este mismo bloque),
encuentran y subrayan las palabras que
dicen como es. Hacen una columna con
estas palabras.

Encuentran una palabra similar para cada
una y la escriben al frente formando una
segunda columna. Aprenden o recuerdan
que estas palabras se llaman sinénimas.

Anticipan qué pasara con el sentido del
texto si se reemplazan las palabras
originales con las sinénimas. Copian en
la pizarra sus opiniones.

Copian la descripcion de su personaje
favorito, cambiandole las palabras
originales por las sinénimas. Leen su
descripcién con las nuevas palabras y
verifican o corrigen sus opiniones
sobre si el sentido del texto cambié o
quedo igual.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Encuentran y proponen para cada una de las
palabras originales una que signifique lo
contrario y la escriben al frente de tal manera
que formen una tercera columna. Aprenden o
recuerdan que estas palabras se llaman
antonimas.

Anticipan qué pasara con el sentido del texto
si se reemplazan las palabras originales
con las anténimas. Copian en la pizarra sus
opiniones.

Copian la descripciéon de su personaje
favorito, cambiandole las palabras originales
por las anténimas.

Leen su descripcidon con las nuevas
palabras y verifican o corrigen sus opiniones
sobre si el sentido del texto cambid o quedd
igual.

Argumentan porqué cambié el sentido del
texto.

Recuerdan o infieren los conceptos de
palabras sinénimas y anténimas, los
escriben en su cuaderno y copian los
ejemplos que encontraron.

Escuchan la lectura, por parte de su
maestro(a), de uno de los cuentos o la
fabulas que ya conocen. Mencionan sus
personajes. Nombran y subrayan las
palabras que describen cémo son los
personajes (adjetivos) y las que nombran
acciones (verbos).

Elaboran una lista con las palabras que
subrayaron. Encuentran para cada una de
estas palabras una sinénima y la escriben al
frente, de tal manera que forme una segunda
columna.

Escuchan la lectura del cuento o la fabula, de
parte de su maestro(a), con las nuevas
palabras sinénimas y analizan si el sentido
del cuento o fabula cambié o no. Comentan
porqué se mantiene el sentido del texto.

Encuentran y proponen para cada una de las
palabras anteriores un anténimo y lo
escriben al frente de tal manera que formen
una tercera columna.

Escuchan la lectura del cuento o fabula con
las palabras anténimas y analizan si el
sentido del texto cambié o no. Si notan que
cambid el sentido, discuten a qué se debid.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican, interpretan y usan
distintas senales de transito
e iconos preventivos.

B Semiologia

Simbologia e iconos: sefiales de
transito y preventivos.

Valoracién de la importancia de
interpretar y seguir simbolos e iconos
para desenvolverse adecuadamente
en la vida cotidiana.

Identifican en el medio escolar signos no
verbales de que se sirven para
comunicarse.

Elaboran simbolos e iconos que se usan
en la comunidad como senales de transito
(semaforo, paso de peatones, ciclistas);
paso de animales, de escolares,
derrumbes; de substancias toxicas.

Exponen a sus compafieros (as) los
simbolos e iconos elaborados, explicando
su funcion.

Dramatizan una situacion de la vida
cotidiana donde se le ensena a otros
nifios, nifias y a adultos el buen uso de las
sefiales de transito.
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Bloque 1.

TERCER GRADO LENGUA ORAL
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

ACTITUDINALES ()

Conocen a sus
companferos(as) y algunas
de sus preferencias.

Desarrollan féormulas
sociales y de tratamiento en
intercambios cotidianos con
compafieros (as) y con
adultos.

Establecen diferencias entre
una conversacion o dialogo
entre compafieros (as) y con

adultos.

m Conversacion espontanea

m Dialogo en presencia del interlocutor:
presentaciéon de los compaferos y
companferas.

Férmulas sociales y de tratamiento en
intercambios cotidianos: saludos y
despedidas entre compaferos(as) y
con adultos (padres, familiares,
maestros,...).

Formulacion de preguntas,
afirmaciones, negaciones, dudas,
consejos, demandas segun pautas
sociales y contexto comunicativo (a
compaferos (as) y adultos).

Dramatizacién de situaciones de la
vida cotidiana.

Seguridad al formular sus opiniones y
respeto por las de los demas.

Valoracién y uso de féormulas sociales
y de tratamiento segun el interlocutor
sea un/a companfero/a o un/a adulto/a.

Conversan en parejas sobre su familia, el
lugar donde viven, sus amigos, lo que
hicieron en vacaciones, lo que les gusta mas
de la escuela y lo que menos les gusta de
ésta.

Cada nifio y nifia presenta su pareja y lo que
sabe de él o de ella a los demas
companferos (as).

Dramatizan en equipos una conversacion
(pidiendo un consejo a los padres o abuelos,
visita al médico, una reunién de un padre y una
madre de familia, su hijo y el (la) maestro(a),
etc.) con adultos aplicando formulas y pautas
sociales de saludo, despedida, pregunta, pedir

un consejo, presentacion.

Dramatizan situaciones de la
vida cotidiana (dialogo
cotidiano por teléfono o
radioteléfono con un
compafiero/a)

Hacen uso de férmulas
sociales de saludo,
pregunta, y despedida en
intercambios mediados por
teléfono con compafieros
(as).

Identifican semejanzas y
diferencias entre un dialogo
en el que estan presentes
los hablantes y otro en el
que se comunican a través

del teléfono o radioteléfono.

BE| dialogo cotidiano por teléfono o
radioteléfono con un(a) compariero(a).

Férmulas sociales y de tratamiento en
intercambios cotidianos: saludos y
despedidas entre compafieros (as)

Formulacion de preguntas,
afirmaciones, negaciones, dudas,
segun pautas sociales y contexto
comunicativo (a compafieros (as) ).

Clases de oraciones segun la actitud
del hablante: interrogativas,
exclamativas e imperativas.

Dramatizacion de situaciones de la vida
cotidiana.

Se muestra responsable y
participativo.

Valoracion y uso de férmulas sociales
y de tratamiento con los compafieros
y compaferas.

Descubrimiento y valoracién de la
necesidad de dar mayor informacién
verbal al comunicarse a través del
teléfono u otro medio para que el

mensaje sea comprendido.

Preparan una dramatizacion (ver actividad
en Bloque: Reflexion sobre la lengua) en
parejas de un dialogo cotidiano por
teléfono o radioteléfono, el cual tiene como
propésito saludar a un amigo o una amiga
que esta enfermo(a): Acuerdan quién sera
el (Ia) enfermo(a) y quién la persona que
llama.

Representan la dramatizacién aplicando
férmulas de saludo, pregunta, y despedida.

Comentan qué semejanzas y diferencias
encuentran entre un dialogo donde los dos
hablantes estan presentes y el didlogo que

se tiene por teléfono o por radioteléfono.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Realizan un dialogo por
teléfono o radioteléfono con
un(a) adulto(a) haciendo uso
de formulas sociales de
saludo, pregunta, dudas y
despedida.

Encuentran semejanzas y
diferencias entre dialogos con
compafieros(as) y con

adultos.

B Dialogos cotidianos mediatizados por
el teléfono o radioteléfono con un
adulto.

Foérmulas sociales y de tratamiento en
intercambios cotidianos: saludos y
despedidas con adultos desconocidos.
Formulacién de preguntas,
afirmaciones, dudas, demandas segun
pautas sociales y contexto

comunicativo (a adultos (as) ).

Valoracion y uso de férmulas sociales
y de tratamiento con los adultos/as
Descubrimiento y valoracién de la
necesidad de dar mayor informacién
verbal al comunicarse a través del
teléfono u otro medio para que el
mensaje sea comprendido.
Valoracion del dialogo como
fundamento del consenso, la

cooperacioén y la convivencia humana.

Preparan en parejas un dialogo (ver
actividad en Bloque: Reflexién sobre la
lengua) que se lleva a cabo por teléfono o
radioteléfono con el fin de pedir informacion
en un centro de salud sobre cémo evitar el
coélera: Acuerdan quién llamara al centro de
salud.

Desarrollan el dialogo.

Comentan semejanzas y diferencias entre
un dialogo donde los dos hablantes estan
presentes y el didlogo que se tiene por
teléfono o por radioteléfono; y entre un
dialogo con compaiieros(as) y otro entre

un(a) nifo(a) y un(a) adulto(a).

Realizan un juego a partir de
consignas e instrucciones.

Formulan consignas e
instructivos sobre juegos y
elaboracién de un juguete.

Plantean sus acuerdos y
desacuerdos en el desarrollo

de un juego.

B Instrucciones y consignas a los
compaferos (as) y/o amigos

Formulacién de preguntas y dudas
segun pautas sociales y contexto
comunicativo (juego) (a compafieros
(as) y adultos).

Acuerdos y desacuerdos en la
comunicacion interpersonal (en el
juego) con los compaferos (as).

Aprecio de los usos linglisticos
caracteristicos de su comunidad
como expresion de su identidad.

Cooperacién en los trabajos
en equipo.

Realizan un juego a partir de las
instrucciones que da el (la) maestro(a).
Formulan preguntas y dudas cuando no
entienden algunas instrucciones. Plantean
sus acuerdos y desacuerdos en el juego a
los compaiieros (as) y maestro (a).

Identifican y seleccionan juegos que se
saben vy dan instrucciones a sus
compafieros (as) de equipo de como
jugarlo. Realizan el juego.

Arman un juguete a partir de las
instrucciones que da el maestro (a).

Elaboran rompecabezas y formulan una
consigna a sus companeros (as) sobre

como armarlo. Arman el rompecabezas.

Desarrollan la conciencia
fonoldgica a través de la
recitacion de bombas,
adivinanzas, poemas,
trabalenguas, onomatopeyas,

rondas, canciones de cuna.

B Recitacion de bombas, adivinanzas,
poemas, canciones de cuna,
trabalenguas, onomatopeyas.

Aprendizaje y juego de rondas.

Valoracién y disfrute de la literatura oral
como fuente de recreacion.

Aprenden, recitan y/o juegan bombas,
adivinanzas, poemas, canciones y rondas
infantiles, trabalenguas y onomatopeyas.

Identifican e imitan el sonido de animales,
de la naturaleza, de medios de transporte
conocidos.

Identifican palabras que riman en
bombas, poemas, canciones infantiles,
trabalenguas y rondas.

Identifican los sonidos de cada una de las
palabras que riman y cuales de éstos son

distintos o iguales.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (H) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan la capacidad de
narrar ficciones: cuento,
fabulas, series y peliculas
infantiles.

B Escucha, narracién y renarracion oral
de cuentos, fabulas escuchados en la
comunidad o leidos (por si mismos o
a través de otros).

Disfrute y enriquecimiento de textos
de ficcion a través de la renarracion de
los mismos.

Descripcion de personajes
Narracién oral de un cuento, una serie o
una pelicula infantil que han visto en la TV

ylo en el cine.

Valora la literatura como fuente de
goce estético.

Narran oralmente cuentos escuchados en
la comunidad.

Escuchan un cuento o una fabula narrados
por un cuentista de la comunidad y lo
renarran oralmente.

Identifican la tematica y los personajes.

Renarran oralmente cuentos o fabulas a
partir del titulo y las imagenes de un texto
leido por ellos mismos o por el maestro (a).

Descripcion de (caracteristicas fisicas y de
la manera de ser) los personajes y de la
relacion entre los mismos en cuentos
escuchados a cuentistas de la comunidad.

Narraciéon de cuentos, una serie y/o una
pelicula infantil que han visto en la TV o el
cine.

Desarrollan la capacidad de
narrar eventos, experiencias

de la vida cotidiana.

B Narracion oral de un evento o una
experiencia cotidiana.

Reconocimiento de la importancia de
narrar con precision experiencias de
la vida cotidiana que quieren o
necesitan compartir con otros.

Solidaridad con sus compafiero(a)s y
maestro(a) cuando requieren su
apoyo.

Narran a los compafieros (as) y al maestro
(a) una experiencia cotidiana individual o
de grupo (un paseo, un trabajo de ciencias
naturales, o un evento del grado, de la
escuela, de la comunidad).

Responden preguntas que los
compaferos (as) y el maestro (a) les
plantean sobre aspectos que no
quedaron claros de la experiencia o el
evento narrado.

Identifican personajes, lugares,
acontecimientos en las experiencias

narradas por compaferos(as).

Descubren la necesidad de
dar informacion precisa y
suficiente cuando se hace una
descripcion de objetos reales
0 imaginarios.

B Descripcion de objetos reales
(personas, animales y lugares) o
imaginarios (personaje favorito de
narraciones escritas o de series o
peliculas infantiles).

Superacion de estereotipos
discriminatorios de tipo étnico, de
género, religioso, manifiestos en la
comunicacioén verbal y no verbal.

Respeto y valoracion de sus
intervenciones y las de sus

companeros (as).

Describen caracteristicas fisicas y la
manera de ser de un amigo, hasta que los
compaferos(as) adivinen de quién se trata.

Describen su animal preferido
(caracteristicas fisicas, lugar donde vive, de
qué se alimenta), hasta que los
compafieros y comparieras adivinen cual
es.

Describen el personaje favorito de los
cuentos o fabulas que conocen, hasta que
los compafieros(as) adivinen de quién se
trata.

Describen el personaje favorito de su serie
o pelicula infantil preferida, hasta que los
compaferos (as) adivinen de quién se trata.

Describen el aula desde una ubicacién
especifica: desde la puerta, desde su

puesto, desde la catedra de su maestro(a).
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CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y PROCESOS Y ACTIVIDADES

DS ECT A R LoSRY ACTITUDINALES () SUGERIDAS

Plantean sus opiniones sobre B Acuerdos y desacuerdos sobre Comentan los programas infantiles,

los programas televisivos de programas infantiles, televisivos. televisivos que ven: cual(es) les gusta

su preferencia/ no preferencia mas, cuales menos y porqué.

y las argumentan. Exposicion del programa infantil
televiso de su preferencia a partir de un Discuten cuales deberian transmitir por TV,
soporte grafico. a qué hora, y cudles no. Argumentan sus

opiniones.

Manifiesta respeto por las opiniones
de los demas. llustran el programa televisivo que mas les

gusta y lo exponen a sus compafieros (as).
Desarrollo de una actitud critica hacia

los medios de comunicacion. Responden preguntas que los/las
compaferos (as) y el maestro (a) les

hacen sobre su programa televisivo

preferido.
Deesrialen | CEpeeit) el B Renarracién oral de un mensaje. Juegan " el chisme™. Se pasan uno a uno y
transmitir mensajes a otros, a en secreto el mensaje que el / la maestro
tre?ves 6 B [ERETEEEn 6O (05 Verificacion de la presencia o ausencia (a) ha dado a un compaiiero o una
mismos. de datos companiera.

El primero y el ultimo nifio o nifia que
escucharon el mensaje, lo renarran ante
todos los compaferos(as). Seguidamente
escuchan el mensaje por parte del
maestro (a).

Reflexidn sobre la naturaleza y

ventajas de la escritura frente a lo Verifican si el mensaje de los dos

hablado en la transmision de nifos(as) es el mismo o no. Rectifican en

mensajes. caso de que se haya cambiado el mensaje
original.

Analizan de qué forma se podria transmitir
el mensaje para que llegue bien. Infieren
enviarlo por escrito.
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Bloque 2.
LENGUA ESCRITAYY EXPRESION

TERCER GRADO LITERARIA: LECTURA
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
ACTITUDINALES () SUGERIDAS

Desarrollan la conciencia de
texto.

Anticipan el tipo de texto y su
contenido a partir de indices

textuales.

B Anticipacion del tipo de texto y su
contenido a partir del titulo, la silueta o
formato del texto; férmulas de inicio y
cierre.

Disfrute al descubrir de qué tipo de
textos se trata a partir de indices de los
mismos.

Valoracion del texto como transmisor
de cultura.

Identifican el tipo de texto a partir del titulo, la
silueta o formato del texto y de férmulas de
inicio y cierre (Habia una vez, colorin
colorado..., Querido Sebastian...., Tu amiga
Maria): cuento, carta, fabula, tira comica,
poema, invitacion, lista.

Escuchan por parte de su maestro(a) la
lectura de distintos tipos de textos (de los
cuales no se ha mencionado el titulo ni qué
tipo es) e infieren de qué tipo de texto se

trata.

Anticipan el contenido de
cuentos y fabulas a partir del
titulo y sus imagenes.

Identifican la secuencia de
cuentos, fabulas.

Recrean y adaptan cuentos,
fabulas a partir del cambio

de final de los mismos.

B Lectura de cuentos, fabulas de la
literatura para nifios y nifas.

Secuencia de cuentos y fabulas (cémo
empieza, que paso luego y como
termina).

Disfrute y curiosidad por hacer
predicciones sobre el contenido de un
texto y comprobar si se cumplen.

Manifiesta capacidad critica al
valorar u opinar sobre una obra
leida.

Anticipan el contenido de cuentos o fabulas a
partir del titulo y de la exploracion de las
imagenes de cada uno.

Escuchan de su maestro(a) o un (a)
compafiero(a) la lectura de los mismos y
verifican o rectifican sus anticipaciones.

Identifican la secuencia de los cuentos y
fabulas leidos (cdmo empiezan, que paso
luego y como terminan).

Cambian el final de cuentos y fabulas leidos
por su maestro(a) o por ellos mismos.

Identifican y vivencian la
funcion de divertir de las tiras
comicas.

Anticipan el contenido de un
texto a partir de su titulo,
forma de presentacion (de las
ilustraciones, los dialogos).

Identifican la secuencia de la
tira cémica.

B Tiras comicas o historietas de
periddicos de circulacion local,
departamental o nacional, o de
suplementos infantiles.

Anticipacion y verificacion del contenido
de un texto.

Identificacion de la estructura de la tira
cémica: introduccion, desarrollo y
desenlace.

Relacién imagen y texto.

Valoracién de la funcién que tienen
los comics de divertir y entretener.

Exploran distintas tiras comicas o
historietas.

Describen como son: ilustraciones o
imagenes y texto, y como se llaman.

Seleccionan una tira comica. Anticipan de
qué se trata.

Leen o escuchan la lectura por parte de su
maestro(a) o un companero (a), de ser
necesario varias veces.

Comentan y describen a sus personajes.
Identifican como empieza, cémo se
desarrolla y como termina. Verifican sus
hipétesis o las rectifican.

Identifican los didlogos entre los
personajes y como aparecen en la tira
comica (en globitos).

Comentan para qué sirven las tiras
cémicas o historietas, para quiénes estan
escritas, donde aparecen. Infieren que
aparecen en el periédico, en suplementos
infantiles o como libro para divertir y

entretener a nifios(as) y adultos.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican semejanzas y
diferencias entre una carta
personal y una carta de

lector(a).

H Carta de lector (a)

Valoracion de la significacion social de
la escritura: dar a conocer la opinién
del lector al autor(a) sobre un texto
publicado.

Reconocen y valoran la funcion
comunicativa de la forma escrita de la

lengua.

Leen cartas de lectores que aparecen en
suplementos, revistas y periddicos
infantiles y juveniles.

Comentan qué tipo de texto son éstos, si
habian leido o escrito antes uno parecido.

Resumen de qué tratan las cartas, a quién
estan dirigidas y quiénes las envian.

Comentan semejanzas y diferencias entre
una carta comun y una carta de lector(a), y

cuando se escriben las cartas.

Desarrollan juegos o elaboran
juguetes a partir de la lectura
de instructivos.

Identifican la estructura y
funcién de los instructivos.

B [nstructivos de juegos y para la
elaboracién de juguetes.

Valoracién y aplicacion de la funcion
de los instructivos en el aprendizaje
de nuevos juegos o la elaboracion
de juguetes.

Actitud solidaria como miembro del
equipo.

Leen distintos instructivos sobre juegos y
de

elaboracion de juguetes que aparecen en
libros, revistas, suplementos infantiles,
etc.

Identifican qué partes tiene este tipo de
texto (materiales, serie de instrucciones).

Realizan los juegos o elaboran los
juguetes, siguiendo las instrucciones.

Comentan acerca de la funcion y utilidad

Desarrollan la nocion de lista
de asistencia e identifican su
funcioén.

Identifican el orden alfabético y
la fecha como organizadores
de informacion.

B La lista de asistencia

Usos segun su contexto: registrar y
conservar en forma organizada una
informacion: lista de asistencia.

El alfabeto y la fecha como
organizadores de informacion.

Valoracién del alfabeto para organizar
informacion.

Valoracién de la significacion social y
personal de la escritura: organizar y
conservar informacion.

de este tipo de texto.

Exploran e identifican, con apoyo del
maestro, los datos que presenta la lista de
asistencia, expuesta en un cartel.

Identifican la fecha y su nombre,
apoyandose en el orden alfabético, en la
lista de asistencia y marcan su asistencia
diaria en la misma.

Reflexionan sobre la funcion de la lista de
asistencia: ~ guardar en forma ordenada
(alfabética y cronolégicamente) el registro
de asistencia a la escuela de cada nifio(a)".
Discuten y constatan que el alfabeto y la
fecha son utiles para organizar informacion.

Logran acercamiento a los

libros segun intereses propios.

Describen caracteristicas del
libro como objeto.

Identifican las partes de la
portada y del lomo del libro, y
su funcion.

Encuentran semejazas y
diferencias entre imagen y
escritura.

B |dentificacion y uso de las partes
externas del libro (cuento) y su
funcion:

Portada (titulo, imagen y autor) y lomo;
imagen, texto y numero (de pagina).

Diferenciacion entre dibujo (imagen),

texto y numero (de pagina).
Reconocimiento y valoracion de la
existencia de diferentes tipos de
textos.
Valoracién y uso de las partes
externas e internas del libro para
encontrar informacion mas

rapidamente segun preferencias.

Exploran libros de cuentos, fabulas, juegos,
etc. de su preferencia.

Seleccionan uno de su preferencia y
describen su portada (el titulo, la imagen y
su autor/a).

Exploran el lomo del libro e identifican la
informacion que presenta.

Comparan varios libros e identifican si
tienen las mismas partes. Discuten e
infieren cual es la funcion de la caratula
(sus partes) y del lomo.

Exploran el cuento o libro seleccionado en
su interior e identifican las tres formas en
que aparece la informacion: imagen, texto y

numero (de pagina).
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Infieren el concepto de
indice de un libro y su
funcion.

Identifican y usan el indice y el
numero de pagina de libros.

B Otras partes internas del libro

El indice

Satisfaccion por inferir a partir de la
exploracion de libros de su preferencia
el concepto de indice y su funcion.

El nimero de pagina

Valoracion y uso de las partes externas
e internas del libro para encontrar
informacién mas rapidamente, segun
preferencias.

Exploran un libro de cuentos corto, por
ejemplo del escritor hondurefio Rubén
Berrios: leen el titulo de cada cuento y
observan su(s) ilustracién(es). Comentan
qué titulo les parece mas bonito o
interesante. Leen algunos cuentos.

Comparan los titulos de los cuentos que
encontraron con los titulos del indice del
libro, hasta que noten que el ultimo
contiene los mismos titulos de los cuentos
que contiene el libro.

Eligen algunos titulos del indice que les
llame la atencion y los buscan en el libro,
guiandose por el numero que aparece
frente a éstos. Una vez que lo encuentren,
escuchan la lectura del cuento por parte de
su maestro(a).

Comentan e infieren qué es un indice de
un libro y su funcién: presenta los titulos de
los cuentos (temas) que contiene el libro y
el numero de pagina donde se encuentra
cada uno.

Comentan para qué sirve el indice de un
libro: “conocer en forma rapida el
contenido de un libro ™.

Comentan la funcion de los niumeros que
aparecen al frente de los titulos del indice:
“encontrar rapidamente una informacion
especifica en un libro™.

Identifican el periédico y su
funcién.

Se familiarizan con las
secciones del periddico y el
tipo de informacion que
presentan.

Se familiarizan con el tipo de
texto: articulo periodistico.

B E| periédico

Funcién social de la escritura: informar

Reflexiéon sobre la importancia del
periédico como transmisor de

informacion en la vida actual.

Exploran distintos periddicos, en lo posible
periodicos infantiles y juveniles, y de
circulacion local, regional y nacional.
Comentan cémo se llama este portador de
textos y qué tipo de informacién se
encuentra en él, para qué nos sirve.

Identifican, leen y comentan algunos
titulares observan las imagenes.

Identifican las secciones y comentan qué
tipo de noticias aparecen ahi.

Seleccionan algunos articulos de interés
para ellos a partir de lo que sugiere el
titulo, la ilustracién y la sesion en que
aparecen, escriben sus hipotesis en la
pizarra.

Leen los articulos y comentan de qué
tratan, dénde, cuando y cémo sucedieron
los hechos verifican o rectifican sus
hipodtesis.

Analizan qué partes lleva el articulo
periodistico: titulo, imagen (foto/s),
encabezado.




Bloque 2.
LENGUA ESCRITA Y EXPRESION

TERCER GRADO LITERARIA: ESCRITURA
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y PROCE%%SG EQICDEXIDADES

ACTITUDINALES ()

Renarran cuentos, fabulas
que muestran un inicio, un
desarrollo y un desenlace.

Recrean y adaptan cuentos y
fabulas.

B Narracion escrita de cuentos, fabulas
escuchadas en su comunidad.

Renarracion escrita de cuentos, fabulas
leidos por si mismos o a través de otros.

Secuencia de cuentos y fabulas:
introduccion (como empiezan), nudo
(qué pasa luego) y desenlace (cémo

terminan).

Recreacion y adaptacion de cuentos y
fabulas: cambio del final.

Se muestra sensible ante el texto
literario.

Narran por escrito e ilustran cuentos
escuchados en la comunidad.

Renarran por escrito cuentos o fabulas a partir
del titulo y las imagenes de cuentos y fabulas
leidos por si mismos y/o por su maestro(a).

Renarran por escrito cémo inician, cémo
siguen y cémo terminan cuentos y fabulas
leidos por si mismos y/o por su maestro(a).
Los ilustran.

Cambian y escriben el desenlace de
cuentos que han leido o les ha leido su
maestro(a).

Cambian y escriben el desenlace de
fabulas que han leido o han escuchado a su
maestro(a). Reflexionan qué sucede con la
moraleja cuando se cambia el final de la
fabula.

Comparan los cuentos o fabulas originales
con los que hicieron y comentan qué
desenlace les gusta mas.

Comparten con los compafieros(as) sus
producciones y luego las exponen en el

Banco del Cuento.

Desarrollan su creatividad a
partir de la recreacion de
cuentos o fabulas.

Elaboran hipétesis y las
prueban acerca de la
permanencia o no del
sentido de una narracion al
cambiarle una de sus partes.

Desarrollan estrategias de
produccion de un texto.

B Recreacion de cuentos o fabulas:
cambio del nudo.

Estrategias de escritura de un texto:
planificacion, borrador, revision y
correccion, y version final.

Respeta sus creaciones y las de sus
compafieros (as).

Escriben la version final de su cuento o
fabula y la ilustran.

Leen a sus compafieros (as) sus cuentos
o fabulas y los comentan.

Comparan el cuento o fabula original con
los que hicieron y verifican o rectifican sus
hipétesis de si cambioé el sentido del
cuento o de la fabula original.

Exponen sus textos en el Banco del cuento

Aplican la relacion imagen-
texto en la produccién de tiras
comicas.

Desarrollan la funcion social y
personal de la escritura:
divertir, entretener en la
produccién de tiras cémicas.

Desarrollan estrategias de
produccion de un texto.

B Produccion en equipos de una tira
comica o historieta.

Identificacion de la estructura de la tira
cémica: introduccion, desarrollo y
desenlace.

Significacién social y personal de la
escritura: Divertir, entretener.

Relacién imagen y texto.

Planificacién de la tira comica o historieta:

Discuten y acuerdan el/ los personaje (s) y
el tema.

Discuten y acuerdan la secuencia (como
inicia, como se desarrolla y como termina) y
cémo se presenta (ilustraciones y dialogos
entre los personajes).

Hacen un borrador sobre las ilustraciones y
los dialogos entre los personajes,
escribiendo estos ultimos en globitos.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Estrategias de escritura de un texto:
planificacion, borrador, revision y
correccion, y version final.

Reconocen el valor ludico de las tiras
comicas o historietas.

Revisan y corrigen, intercambian los
borradores entre equipos para recibir
comentarios de sus compaferos (as), y
maestro(a) deciden si agregan informacion
que ellos les han sugerido. Controlan que
las expresiones de los hablantes inicien
con mayuscula y terminen con punto; los
nombres propios estén escritos con
mayuscula, las expresiones, preguntas,
exclamaciones, interjecciones, etc. Estén
indicadas por los signos de interrogacién
y de admiracion.

Elaboran la version final de la tira comica o
historieta.

Intercambian las tiras comicas o historietas
entre los equipos.

Identifican la funcién
comunicativa de la carta.

Identifican la diferencia entre
una carta personal y una carta
de lector(a).

Escriben cartas que
contengan lugar y fecha,
destinatario, mensaje y
remitente.

Identifican la funcion de la
direccion del destinatario y del
remitente de un sobre de
carta.

B Carta de lector(a)

Significacion social de la escritura:” dar a
conocer la opinién (comunicar) a su
autor(a) sobre un texto publicado ".

Satisfaccioén al dar a conocer su
opinioén, como lector/a, al/a la autor/a
de uno de sus textos publicados.

Partes de la carta: lugar y fecha,
destinatario, remitente y direccién de
cada uno.

Valoracién de la funcién comunicativa
de la escritura.

Planifican la escritura de una carta de
lectores a un escritor o una escritora
hondurefio(a), donde le dan su opinién
sobre uno de sus cuentos que han leido.

Seleccionan el escritor o la escritora
hondurefio(a), a quien les gustaria escribir
la carta y el cuento sobre el que les gustaria
darles su opinién.

Leen el cuento y escuchan su lectura por
partede su maestro(a). Lo comentan,
mientras su maestro(a) escribe sus
opiniones en la pizarra.

Discuten y deciden qué datos debe llevar la
carta y en qué orden: el lugar y la fecha de
donde la escriben, el destinatario, formula
de inicio, mensaje, formula de despedida y
el remitente.

Redactan la carta. la revisan y mejoran (le
agregan o quitan informacién que
consideren necesario; corrigen su
ortografia).

Leen a los compaferos(as), sus cartas y
seleccionan la que les gustaria enviar al
escritor o escritora.

Escriben en la pizarra la carta seleccionada.
la revisan y mejoran: se aseguran de que
presente todos los datos necesarios.

Analizan el mensaje y constatan que sea
claro mencionan el cuento que han leido del
escritor(a), qué le gusta de éste, etc. lo
complementan si consideran necesario.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Elaboran la version final de la carta: piden a
un nifio 0 a una nifa que la copie en papel

de carta tal como esta en la pizarra y que la
ilustre. Envian la carta.

Trazan en la pizarra un rectangulo y
escriben

en éste la informacion que debe ir en el
sobre: la direccién tanto del destinatario
como del remitente; comentan la
necesidad de que vayan las dos
direcciones en el sobre.

Comentan cual es la diferencia entre una
carta personal y una carta de lector(a).

Identifican la funcion de las
listas de registrar informacion
que no se quiere o no se debe

olvidar.

B Texto funcional

La ‘Lista’.

Valoracion de los textos que tienen
una funcién mnemotécnica o de

recordar.

Elaboran listas con distintos propésitos: de
los materiales que necesitan para
desarrollar experimentos en la clase de
Ciencias Naturales, una receta de cocina,
realizar un evento de la escuela, de los
utiles que necesitan cada dia.

Analizan y concluyen las distintas funciones
que puede tener una lista.

Comentan en qué otras situaciones en la
escuela y en la casa son Utiles las listas.

Consolidan la nocién de indice a
partir de la elaboraciéon del
indice de un libro, de su propia

produccién.

® indice de libros.

Valoracién y aplicacion de la funcion
del indice del libro de presentar al/ a la
lector/a la informacién que contiene un
libro en forma organizada y de rapido
acceso.

Reconoce la lengua escrita como
medio de comunicacion eficaz.

Planifican la elaboracion, en equipo, del
indice del libro, de las producciones
creativas (ficcionales) que han escrito y/o
recreado.

Clasifican los textos que tienen en cuentos,
fabulas, historietas, rondas, canciones
infantiles, poemas, bombas, adivinanzas,
trabalenguas, con apoyo de su maestro(a).

Cada equipo elige una clasificacion de las
que hicieron y elabora una lista con los
titulos de los textos que la forman, bajo el
nombre de la clasificacion, por cuentos.

Se intercambian los textos con otro equipo y
aceptan sugerencias de correccion: Los
titulos inician con mayuscula, las palabras
de éstos estan escritas y separadas entre
si, adecuadamente.

Eligen a una compafiera o a un compafiero
para que copie en una sola lista de titulos
todas las demas. Escuchan su lectura y se
aseguran de que no falte ninguna
clasificacion o titulo.

Comentan como se llama esta lista de
titulos que llevara el libro. Si no saben el
nombre, buscan el indice de algunos libros
y los comparan con la lista de titulos que
han hecho y recuerdan o infieren que a esa
lista de titulos se le llama indice.

Escriben la palabra en su lista de titulos,
apoyados en modelos de indice de otros

libros.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Preparan y presentan
mensajes en forma oral a
companeros(as) de otros
grados.

Escriben y envian mensajes
por radioteléfono, emisoras
radiales y/o por correo a los
padres de familia y a la
comunidad.

Encuentran diferencias entre
presentar un mensaje oral a
un grupo y enviarlo por
escrito.

B Mensajes cotidianos a los
compaferos (as) y a adultos.

_ Diferenciaciéon de contextos de uso de
mensajes orales y escritos

Valoracién de las diferentes
posibilidades que ofrecen la forma
oral y escrita de la lengua y su uso de
acuerdo al contexto comunicativo.

Planean escribir un mensaje (invitacion a
una exposiciéon de tiras cémicas del grado)
para presentar oralmente a los
compafieros(as) de otros grados, enviar por
radioteléfono, a una emisora radial y/o por
correo a la comunidad.

Algunos equipos preparan el mensaje para
presentar oralmente a los compafieros(as)
de otros grados y otros para enviar por
radioteléfono, una emisora radial y/o por
correo a la comunidad.

Discuten y acuerdan qué informacién debe
ir en cada uno de los dos casos, sabiendo
que en el primer caso los destinatarios
estaran presentes y en el segundo no;
cémo debe iniciarse y terminarse en los dos
casos.

Escriben en equipos, los borradores de uno
y otro mensaje.

Hacen un ensayo de la presentacion del
mensaje a los / las compaferos (as) de
otros grados. Escuchan recomendaciones
de los demas compafieros (as) y de su
maestro(a) de como mejorar la
presentacion de la informacién para que
sea facilmente comprendido por los
destinatarios.

Leen el mensaje que van a enviar por
escrito.

Escuchan recomendaciones de los demas
compafieros (as) y de su maestro(a) de
cémo mejorar y/o complementar la
presentacion de la informacién para que
sea facilmente comprendido por los
destinatarios.

Escriben la version final del mensaje que
van a enviar.

Desarrollan el concepto de libro a
través de la produccioén colectiva
de un libro con sus propias
producciones.

Se familiarizan con algunas
partes internas del libro y su
funcion.

Desarrollan la capacidad de
organizar un conjunto de
informacion.

Afianzan la relacion imagen,
texto y numero.

B Elaboracion colectiva de un libro.

Partes del libro: portada, presentacion,
indice, cuerpo del libro, numero de
pagina.

Satisfaccion por la produccion de
distintos tipos de textos.

Confianza en sus capacidades
personales para organizar sus
producciones escritas.

Relacién imagen, texto y numero.

Valoracién de la importancia de cada
una de las partes de un libro en la
ubicacién rapida de informacién

precisa.

Planifican la elaboracion colectiva de un libro

con las producciones y recreaciones
hechas y coleccionadas durante un periodo
de tiempo no mayor de tres meses.

Analizan y clasifican en capitulos sus
producciones segun el tipo de texto:
cuentos, fabulas, historietas, bombas,
adivinanzas, trabalenguas, canciones y
rondas infantiles, etc.

Escriben la presentacion del libro (quienes
lo hicieron, qué contiene y para quiénes lo
hicieron) con apoyo de su maestro(a).

Comentan a quién o quiénes les gustaria
dedicarselo y escriben la dedicatoria en una
pagina aparte.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Elaboran el indice. (Ver actividad: indice de
libros).

Proponen nombres para su libro y eligen
el que les gusta mas.

Disefian la portada en la pizarra: Se ponen
de acuerdo dénde va el titulo, la ilustracion
y el nombre de los autores y autoras.
Realizan un concurso de portadas a partir
del disefio que tienen en la pizarra.

Hacen una exposicion de las portadas y
eligen la que les gusta mas para el libro.

Agregan el indice, la presentacion y la
portada del libro a los textos ya
organizados, de tal manera que sigan el
orden: portada, presentacion, indice y
textos segun el orden en que aparecen los
titulos de los mismos en el indice).
Enumeran las paginas y las pegan.

Exponen su libro a los padres y madres de
familia.

Redescubren el periédico
como un medio para
comunicar los asuntos que
interesan a todos.

Expresan y exponen sus
ideas, opiniones,
necesidades individuales, de

la escuela y de la comunidad.

Descubren y desarrollan el
concepto de periédico, su
estructura y su funcion.

m El periddico mural.

Funcién social de la escritura: informar.

Satisfaccion por la produccion de
distintos tipos de textos segun el
propdsito (divertir, informar, ...).

Valoracion de la funcion del periédico
mural de informar sobre los hechos y
eventos mas importantes de un
grupo.

Valoracion del periédico mural como
un espacio donde se puede dar a
conocer opiniones, ideas,
necesidades

Planifican la elaboracién de un periédico
mural, apoyados en sus conocimientos
previos sobre lo que es un periédico (ver
actividad: El periddico, Bloque Lectura).

Identifican el proposito por el cual haran su
periodico mural y quiénes serian sus
lectores(as).

Comentan los hechos y eventos mas
importantes del grado y la escuela
(culturales, deportivos, etc.) que ya se han
realizado y estan por realizarse. Los
registran en la pizarra.

Identifican algunos temas de interés para
ellos (derechos de los nifios y las nifias en
salud, educacioén, recreacion).

Deciden las secciones que llevara el
periodico (editorial, informacion general,
cultural, social, recreativa), los temas,
quiénes escribiran los articulos, qué textos
incluir de los ya producidos anteriormente y
que les gustaria dar a conocer.

Invitan a los nifios/as de primer y segundo
grado a que escriban o elijan y envien textos
que ya han producido y que les gustaria dar
a conocer en el Periddico de Tercer Grado.

Escriben los articulos acordados (ver
actividad Articulo periodistico) y seleccionan
los textos que ya tienen y quieren incluir.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Hacen un esquema en la pizarra donde se
visualice la ubicacién del editorial y de las
secciones y sus articulos que debe contener
cada una.

Discuten y acuerdan un nombre para el
periédico.

Organizan toda la informacién en papel
manila o en pliegos de papel bond,
incluyendo el nombre del periddico, el lugar y
la fecha en que se edita, apoyados en el
esquema de la pizarra. Buscan un lugar que
sea visible a todos y lo colocan.

Invitan a los compafieros/as, a maestros/as
de otros grados, y a los padres de familia a
que lean el periodico mural de Tercer Grado y

les hagan sus comentarios sobre el mismo.

Descubren y desarrollan
la funcién y la estructura
de la noticia periodistica,
junto con los elementos
basicos de la
diagramacion.

B Articulo periodistico.

Valoracion de la importancia de
manifestar sus opiniones e informar.

Respeto de las normas de

presentacion de los trabajos escritos.

Discuten y acuerdan, en parejas o trios, qué
partes llevara su articulo periodistico (noticia
escrita), apoyados en articulos de periddico
que han leido (ver actividad: el periodico,
bloque lectura).

Hacen un esquema que contenga las
siguientes preguntas que orienten la
escritura de la noticia: ¢de qué trata?,
¢dénde sucedieron los hechos?, ;cuando
sucedieron los hechos?, ;quiénes
participaron?, ;cémo sucedieron?, ;qué
titulo llevara?, ¢qué ilustracion deben hacer
para complementar la informacion?

Escriben el borrador de la noticia. lo leen y
hacen los cambios que consideren
necesarios: de contenido y de ortografia,
puntuacién y concordancia.

Intercambian sus articulos con otras
parejas o trios. aceptan sugerencias y
reajustan sus articulos de acuerdo a ellas,
siempre y cuando consideren que son
necesarias.

Elaboran la version final de su articulo y lo
ilustran.




TERCER GRADO

Bloque 3.
REFLEXION SOBRE LA LENGUA

EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Escriben dialogos cotidianos
con compafieros(as) para ser
dramatizados.

Identifican y marcan la actitud
de los hablantes en dialogos
haciendo uso del guién y de
los signos de interrogacion y
de admiracion.

m E| dialogo cotidiano con
compaferos(as) mediatizado: por
teléfono.

Clases de oraciones segun la actitud
del hablante: interrogativas,
exclamativas e imperativas.

El guidn, los signos de interrogacion y
de admiracion en la escritura de
dialogos cotidianos.

Valoracién de la funcién de los signos
de puntuacién en la construccion del
sentido del texto.

Reconoce la importancia del dialogo
como fundamento en la
consensuacion.

Perseverancia en la elaboracion de
sus trabajos.

Planean escribir un didlogo de una
conversacion telefénica con el proposito de
saludar a un amigo o una amiga que esta
enfermo(a). Lo dictan a su maestro(a)

Discuten y acuerdan cémo debe
desarrollarse el didlogo, sabiendo que en
una conversacion telefénica no se ven las
personas que hablan; como debe iniciar y
terminar.

Dictan el dialogo a su maestro(a).

Mencionan a su maestro(a) con qué signo
debe indicarse la intervencion de cada
hablante y sus preguntas, expresiones de
admiracion y mandatos (expresiones
imperativas) que surjan en el dialogo.

Hacen una lectura general y la
complementan si desean. Finalmente
escriben un titulo al didlogo.

Copian en sus cuadernos el didlogo
telefénico.

Escriben dialogos cotidianos,
a manera de guia, que
sostendran con adultos.

Identifican y marcan la actitud
de los hablantes en dialogos
cotidianos escritos haciendo
uso del guién y de los signos
de interrogacién y de
admiracién.

m Dialogos cotidianos mediatizados por
el teléfono o radioteléfono con un
adulto.

El guidén para indicar la intervencion de
cada hablante y de los signos de
interrogacion y de admiracion para
marcar preguntas y expresiones de
admiracion.

Férmulas sociales de saludo, pregunta,
duda, despedida.

Valoracion de la funcién de los signos
de puntuacién en la construccion del
sentido del texto.

Reconoce la importancia del dialogo
como fundamento en la
consensuacion.

Valoracién de sus propias
producciones y las de los demas.

Preparan en parejas un dialogo cotidiano
por teléfono o radioteléfono: ~ pedir
informacién en un centro de salud sobre
cémo evitar el colera ™.

Discuten y acuerdan cémo debe
desarrollarse el dialogo, cdmo debe iniciar y
terminar teniendo en cuenta que en una
conversacion telefonica no se ven las
personas que hablan y que se trata de un
dialogo con un adulto que no conocen.

Escriben el dialogo.

Indican con qué signo debe indicarse la
intervencion de cada hablante y sus
preguntas, expresiones de admiracion y
mandatos que surjan en el didlogo.

Hacen una lectura general y la
complementan si desean. Finalmente
escriben un titulo al dialogo.

Leen a los companeros/as sus dialogos.
Eligen el que consideran mas adecuado y lo
copian en la pizarra.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Revisan y reajustan el dialogo en su forma
y en su contenido: presenta formulas de
saludo y de despedida adecuadas al
interlocutor, presentan todas las preguntas
que aseguran obtener toda la informacién
que esperan, la intervencién de los
hablantes, las preguntas, etc. estan
indicadas con los signos adecuados, etc.

Copian en sus cuadernos el dialogo
telefonico.

Identifican la secuencia de una
historieta presentada en
ilustraciones.

Desarrollan la relacion imagen
- texto al inventar una historieta
a partir de sus ilustraciones.

Desarrollan estrategias de
produccién de un texto.

B La historieta presentada en
ilustraciones.

Valoracion de las imagenes
secuenciadas para contar o inventar
textos ficcionales a partir de ellas.

Relacion imagen-texto.

Estrategias de produccién de un texto:

- Planificacion, Borrador

- Revision y correcciéon (individual y
colectiva),

- Version final.
Valoracién y aplicacion de

estrategias de planificacion de la
escritura de un texto.

Planificacion del texto.

Leen el titulo de una historieta y observen
detalladamente cada una de sus
ilustraciones en que viene presentada para
saber cémo inicia, qué pasa después y
cémo termina.

Inventan y escriben la historieta.
Revision y correccion de borradores.

Leen y revisan su historieta y la mejoran
segun consideren necesario.

Leen sus historietas a los compafieros(as)
y las comentan: ;Cual les gusta mas? ¢ Por
qué? ;Qué personajes aparecen? ;Qué
pasa con ellos?, etc.

Eligen una de las historietas, con apoyo de
su maestro(a) que sea adecuada, para
reflexionar sobre la oracion y sus partes. Su
autor(a) la escribe en la pizarra.

Reflexionan entre todos en torno a la
historieta: de qué o de quién trata la
historieta, como se llaman sus personajes,
cémo inicia, qué pasa después, qué
sucede luego, como termina. La
complementan en donde sea realmente
necesario y de acuerdo a su autor(a).

Reflexionan en como esta escrita y se
aseguran de que: El titulo y la historieta
inician con letra mayuscula y terminan con
punto; las ideas estan claras y completas;
la concordancia de género y numero es
adecuada; los nombres propios inician con
mayuscula.

Escriben la version final.

llustran la historieta en su cuaderno y
copian la version final. La exponen en el

Banco del Cuento.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican oraciones
(unidades de sentido) en sus
propios textos e infieren su
concepto.

®m Oracion Concepto.

Marcacioén o delimitaciéon grafica de la
oracién: mayuscula y punto.

Reconoce la necesidad de exteriorizar
el pensamiento mediante el uso de

oraciones y textos coherentes.

Encuentran y encierran en paréntesis
unidades de sentido que hay en la
historieta anterior, revisada y mejorada.
Escuchan de su maestro(a) que cuando un
conjunto de palabras tienen sentido en si
mismas forma una unidad de sentido y se
les llama oracion.

Comentan cémo debe ir escrita una
oracién, cémo debe iniciar y como debe
terminar. Resumen que toda oracién debe
iniciar con letra mayuscula y terminar con
punto.

Constatan si cada oracién que encontraron
inicia con mayuscula y termina con punto.
En caso necesario, corrigen o completan
las oraciones encontradas de acuerdo a
esta regla.

Escriben con sus propias palabras el
concepto de oracion. Lo leen ante el grado y
lo corrigen de ser necesario. Copian en una
tarjeta esta informacién e inician un
diccionario personal que complementaran
con los conceptos y nuevo vocabulario que

van adquiriendo.

Identifican dialogos en
narraciones literarias y los
signos de puntuacién que los
delimitan.

m El didlogo en la narracioén:
Identificacion de los personajes y
dialogos en cuentos y fabulas.

Clases de oraciones segun la actitud
del hablante: interrogativas,
exclamativas e imperativas.

Los signos de interrogacion y de
admiracion, y el guién en el dialogo.

Reconocen la importancia de hacer
uso de los textos apropiados de
acuerdo a las necesidades

personales.

Escuchan de su maestro(a) la lectura de
un cuento o una fabula.

Hacen una lectura del cuento o la fabula
en equipo e identifican los personajes y
didlogos en los mismos, con apoyo de su
maestro(a).

Seleccionan el personaje que les gustaria
representar a cada uno.

Ensayan la lectura de los dialogos con la
entonacién adecuada segun se trate de una
pregunta, una admiracién o una interjeccion.

Hacen una lectura de equipo, interviniendo
cada uno, segun le corresponda.

Identifican qué signos acompafian los
dialogos que encontraron en el cuento o
fabula leido. Infieren la funcién de cada
uno de estos signos con la orientacion de
su maestro(a).

Escriben el didlogo que les haya gustado
mas, haciendo uso de los signos de
puntuacién que han aprendido.

Intercambian sus didlogos y se hacen
sugerencias acerca del uso del guion para
indicar la intervencion de los hablantes, de
los signos de interrogacion para marcar
las preguntas y de los de admiracion para
las expresiones de admiracion.

Infieren el concepto de dialogo.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Identifican el sujeto y el
predicado en oraciones
sacadas de sus textos
escritos e infieren dichos

conceptos.

B Sujeto y predicado.
Valoran la naturaleza sistematica de
su lengua materna.

Valora la importancia de publicar sus
producciones textuales.

Encuentran y encierran en la version final de
la carta de lector (ver actividad carta de
lector, Bloque: Escritura) oraciones, las
escriben en la pizarra y las leen.

Analizan las oraciones que ellos
encontraron y contestan las preguntas ¢De
quién o de qué se habla en cada oracion?
¢, Qué se dice de quien se habla en cada
oracién? Anotan sus respuestas en un
cuadro encabezado por estas preguntas.

Comentan si saben como se llama cada
una de esas partes de la oracién. Si no
recuerdan, escuchan la explicacion de su
maestro(a) que la parte de la oracion que
responde a la pregunta ;De quién o de qué
se habla?, se llama sujeto, y la parte que
responde a la pregunta ;Qué se dice del
sujeto?, se llama predicado.

Escriben en su cuaderno otras oraciones e
identifican el sujeto y el predicado. Las
intercambian en equipo y aceptan
sugerencias de correccion, en caso
necesario.

Escriben con sus propias palabras los
conceptos de sujeto y de predicado. Los
leen ante sus comparfieros(as) y corrigen
en caso necesario.

Copian los conceptos en tarjetas, junto con
ejemplos. Las agregan en su diccionario
personal y lo consultan cada vez que sea

necesario.

Identifican la precision y la
claridad como caracteristicas
del instructivo.

Enriquecen su vocabulario a
partir de palabras derivadas.

® Texto funcional

Tipo de texto: instructivo.

Valora la importancia de seguir
instrucciones para el logro de fines
especificos.

Planifican la elaboracion de una pecera.

Investigan con sus amigos(as),
compafieros(as), familiares y en la
biblioteca cédmo se hace una pecera:
materiales, pasos a seguir.

Elaboran en equipos un instructivo para
hacer una pecera: materiales y pasos o
instrucciones a seguir. Lo leen y le agregan
informacion que consideran necesaria o
corrigen su escritura.

Intercambian entre los equipos el instructivo
y aceptan sugerencias de contenido o para
mejorar la escritura del texto.

Leen los instructivos ante todos los
compafieros. Los comentan y eligen el que
consideran mas claro y preciso para
elaborar la pecera.

Lo escriben en la pizarra y analizan su
estructura (titulo, materiales e
instrucciones). Lo complementan de ser
necesario ya sea en su contenido o en su
ortografia, concordancia y puntuacion.

Acuerdan qué materiales necesitaran,
quienes los traeran y la fecha en que haran

la pecera.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Infieren el concepto de
sustantivo.

Usan la coma para separar
series de palabras de una

misma clase: sustantivos.

m Clases de palabras: el sustantivo.

La coma para separar series de
palabras de una misma clase.

Valoran la importancia de respetar la
normativa de la ortografia para lograr
una comunicacion eficaz.

Eligen con apoyo de su maestro(a) una de
las instrucciones (del texto ‘instructivo’) que
presente serie de palabras que nombren
objetos y la escriben aparte. Ej.: Colocamos
en la pecera las piedrecitas, las conchas de
mar, las plantitas, el agua y los pececitos.

Comentan cémo se llama las palabras
‘piedrecitas, conchas de mar, plantitas,
agua y pececitos’, y porqué. Recuerdan que
son " sustantivos © porque nombran objetos
0 cosas.

Observan e infieren como estan
organizados en la oracién. Infieren con
apoyo de su maestro(a) que estan
organizados uno después del otro, es decir
en serie.

Recuerdan o aprenden que se usa coma
para separar series de palabras de una
misma clase, por ejemplo sustantivos
como en este caso.

Copian el texto en sus cuadernos y aplican
el uso de coma donde se requiera.
Acompanan las instrucciones con dibujos,
para contribuir a su claridad.

Escriben en una tarjeta la definicién de
sustantivo, junto con ejemplos y la agregan

a su diccionario personal.

Encuentran palabras
derivadas e infieren el
concepto.

Enriquecen su vocabulario a

partir de palabras derivadas.

® Palabras derivadas.

Valora la riqueza léxica de nuestra
lengua para expresar diversos

matices expresivos

Escriben en la pizarra la palabra pez y
encuentran en el instructivo, palabras que
se derivan de ésta: pecera, peces,
pececitos. Nombran otras palabras de este
tipo: pescado, pescador, pesca, pescaderia.
Definen cada una de estas palabras.

Infieren el concepto de palabras derivadas
con apoyo de su maestro(a), lo copian en
una tarjeta y lo agregan a su diccionario

personal.

Identifican cambios en la
ortografia de las palabras

derivadas de pez.

® Ortografia de palabras derivadas:
cambio de z porc ¢ s.

Permanencia de la ortografia en
palabras derivadas.

Valora la importancia de respetar la
normativa de la ortografia para lograr
una comunicacion eficaz.

Comparan la ortografia de la palabra ‘pez’ y
sus derivadas y notan que la z cambia en
las palabras derivas por c (peces, pecera,
pececitos) o por s (pesca, pescado,
pescador, pescaderia).

Encuentran palabras derivadas de pan
(panadero, panaderia,...). Comparan su
ortografia y notan que se mantiene.
Concluyen que en algunos casos cambia la
ortografia de las palabras derivadas; pero
que en la mayoria se mantiene.

Encuentran otras palabras y sus derivadas,
las definen y las copian en tarjetas junto con
su definicion.

Agregan las tarjetas a su diccionario
personal y las consultan cada vez que sea

necesario.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Establecen la diferencia entre
sustantivos comunes
(representan cualquier
elemento de su clase) y
sustantivos propios
(representan un elemento
especifico o Unico de su
clase).

Identifican y aplican la
caracteristica grafica de los
sustantivos propios: inician
con mayuscula.

B Clases de palabras: sustantivo comun
y propio.

Marcacion de nombres propios con
mayuscula.

Reconoce en la literatura la expresion
de la riqueza linglisticas.

Encuentran sustantivos comunes y
sustantivos propios en el texto “El

pastorcillo y el lobo” del fasciculo 3, Espafiol
3°, y los escriben.

Copian en sus cuadernos oraciones tomadas
de cuentos o fabulas que conocen,
previamente seleccionadas por su
maestro(a), en las cuales se omite los
sustantivos y, en parejas, las completen con
la informacién que hace falta.

Clasifican en columnas los sustantivos
encontrados, segun la clase a que
pertenezcan, en personas, animales,
lugares, cosas, etc. como lo indica el
ejemplo:

animales | Cosas lugares

conejo... alas... cielos...

Analizan e infieren en qué clase o grupo de
los anteriores incluirian los nombres
propios del texto “El pastorcillo y el lobo” y
de las oraciones que analizaron. Comentan
cémo deben escribirse los nombres
propios y los agregan.

Discuten en qué se diferencian los
sustantivos que estan escritos con
minuscula de los que estan escritos con
mayuscula. Infieren que los primeros
representan cualquier elemento de la clase
a que pertenecen, mientras que, los
nombres propios, por ejemplo, de los
personajes de la tira cémica, representan
un elemento especifico de todos los de su
clase.

Elaboran enunciados como los del ejemplo
siguiente, que aparecera en la pizarra, con
el nombre de compaferos(as) del grado,
de barrios o aldeas, de calles, de héroes,
etc.

(«

Tegucigalpa es una ciudad. Ciudades\
hay muchas, pero Tegucigalpa sélo
hay una.

e Intibuca es un departamento.
Departamentos hay muchos, pero
Intibuca solo hay uno.

e« Chamalecon es un rio. Rios hay

muchos, pero Chamalecén sélo hay

\\ uno. /
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Deducen a cual clase o grupo pertenece
Tegucigalpa, a cual Intibuca, a cual
Chamalecodn, etc.

Infieren, con apoyo de su maestro(a), que
los sustantivos propios son aquellos
sustantivos a los que se les ha dado un
nombre para distinguirlo de los demas de
su clase o especie, mientras que los
sustantivos comunes, nombran a todos los
individuos o elementos de una misma
clase o especie.

Registran sustantivos propios y sustantivos
comunes en su diccionario personal, junto

con su definicion.

Identifican la claridad y la
precision como
caracteristicas béasicas de
la descripcion y hacen uso
de los adjetivos para

lograrlas.

B La descripcion.

Manifiesta una actitud investigativa y
de curiosidad.

Describen entre todos a un(a)
compafero(a), mientras su maestro(a)
registra en la pizarra lo que van diciendo.
Leen la descripcion y analizan si estan
todas las caracteristicas fisicas, cualidades
y caracter del compafiero descrito: § Como
es su cuerpo, su pelo, su cara? ;Qué lleva
puesto y como es lo que lleva puesto?

¢, Qué cualidades tiene? ;Como es su
manera de ser? ;Como se relaciona con
los compaferos y compafieras? Agregar
aquellas que consideren que hacen falta.
Cada uno escribe en una hoja, una
descripcion de si mismo que lleve por titulo
“Quién soy”, guiandose por las preguntas
arriba mencionadas. Es decir, trataran de
hacer con precision y claridad un retrato o
fotografia de si mismo con palabras, de tal
manera que cuando otra persona lea la
descripcion, adivine quien es sin saber su
nombre.

Doblan las hojas, las colocan sobre una
mesa Yy las mezclan. Seleccionan, uno a
uno, una descripcion, la leen y tratan de
descubrir quién la escribié a partir de sus
caracteristicas.

Discuten qué palabras permitieron
descubrir de quién se trata. Infieren que
aquellas palabras que describen
cualidades, es decir, los adjetivos
calificativos, Ej.: Tengo pelo negro, corto y
liso.

Comentan e infieren qué es y para qué sirve

la descripcion de una persona, cuando se
utiliza.

Encuentran algunos ejemplos.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (H) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Descubren la funcion del
articulo gramatical.

Establecen la diferencia entre
articulo indeterminado
(sefiala cualquier elemento
de una clase) y articulo
determinado (indica un
elemento especifico o Unico

de una clase).

B Articulos determinados e
indeterminados.

Valora la funcion de las diferentes
unidades linglisticas en la precision
de la expresion del pensamiento.

Dan las siguientes indicaciones a dos
compaferos (as) “Maria, toma un bolsén”,
“Maria toma el bolsén de Pedro”; “Oscairr,
toma una regla”, “Oscar, toma la regla de
Juana’.

Escriben las indicaciones que dieron en la
pizarra y encierran las palabras un, el, una,
la. Analizan e infieren que en los cuatro
ejemplos acompafan sustantivos.

Encuentran la diferencia entre las
expresiones un bolsén y el bolsén; una
regla y la regla. Comentan que en las dos
primeras expresiones la palabra un indica
que se trata de cualquier bolsén de todos
los que hay (en el aula, en el momento de
realizar la accion), mientras que la palabra
el sefiala uno especifico (el bolsén de
Pedro).

Identifican el género y el
numero en el sustantivo y
en el articulo gramatical.

B El numero y el género gramatical.

Valora la funcion de las diferentes
unidades linglisticas en la precision
de la expresion.

Hacen el analisis de las expresiones una
«regla y la regla». Concluyen que se trata
del mismo caso, con la diferencia que los
objetos mencionados son del género
gramatical femenino.

Aprenden que las palabras un, el, una, la
se llaman articulos gramaticales porque
acompanan al sustantivo y ayudan a
especificarlo. Un, una indican cualquier
sustantivo de los de su clase y se llaman
articulos indeterminados. El, la sefialan un
sustantivo especifico de los de su clase y
se llaman articulos determinados.

Nombran y ejecutan otras indicaciones del
mismo tipo, pero donde se mencionen
varios objetos, ejemplo: “unos bolsones”,
“los bolsones de Andrés”, “unas crayolas”,
“las crayolas de Marina”. Escriben las
expresiones en la pizarra y las analizan.

Analizan los articulos (determinados e
indeterminados) y sus terminaciones y los
clasifican segun su numero (singular o
plural) y su género gramatical (masculino o
femenino).

Elaboran un cuadro, como el que aparece a
continuaciéon, donde se visualice en forma
organizada lo aprendido y lo colocan en un

lugar visible para todos.




EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES () Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
ACTITUDINALES () SUGERIDAS
cualquiera uno especifico
uno varios uno varios
Un Unos Un Unos
bolsén bolsones bolsén bolsones

Una Unas Una Unas
regla reglas regla reglas

Identifican inconcordancias de
género y numero en sus
propios textos y las corrigen.

Infieren que el articulo, el
sustantivo y el adjetivo deben
concordar en numero y
género.

Infieren que el articulo, el
sustantivo y verbo deben
concordar en numero.

B Concordancia entre
articulos/sustantivo/adjetivo,
articulo/sustantivo/verbo.

Nocién de género y nimero

Valora la funcion de las diferentes
unidades linglisticas en la precision
de la exteriorizacion del pensamiento.

Leen expresiones de sus textos,
previamente identificadas por su profesor (a)
y escritas en la pizarra tal como aparecen en
los textos de sus autores(as). Ejemplo: “la
ganso tonta”, “cuando llovia todas las
manana”, etc.

Analizan y sefialan qué problemas presentan
dichas expresiones y proponen alternativas
de solucién apoyados, por ejemplo en el
texto original, si se tratara de un cuento que
conocen, en la discusién de como se dice y
coémo esta escrito y, finalmente, en el
analisis gramatical de dichas expresiones:
Si se trata de ‘un ganso’ en la expresion “la
ganso tonta”, ;como deben ir el articulo y el
adjetivo?

Concluyen que el articulo, el sustantivoy el
adjetivo deben estar siempre o en género
masculino o femenino.

Analizan la expresién “cuando llovia todas
las mafnana”: ;Qué problema presenta esta
expresion? Si el articulo ‘las’ que acompafa
a ‘mafana’ esta en plural, ;cémo debe
estar el sustantivo que acompafa?
Concluyen que el articulo, el sustantivo (y el
adjetivo) deben estar siempre o en singular
0 en plural.

Analizan otros ejemplos que presenten
problemas de concordancia entre articulo/
sustantivo/verbo e infieren la regla.

Aprenden la nocion de género y numero
gramaticales. La escriben en una tarjeta,
junto con ejemplos y la agregan en su
diccionario personal para consultarlo cuando

sea necesario.

Identifican las silabas de
palabras y su ubicacion.

Identifican palabras agudas,
graves y esdrujulas en un
texto.

B Acentuacion: Silaba atona y tonica,
clases de palabras segun las silabas.

Ubicacion de las silabas en una palabra
y nombre que reciben.

Palabras agudas, graves y esdrujulas.

Seleccionan y escriben en columna
palabras de dos y mas silabas de la carta
de lectores que escribieron colectivamente
(Ver actividad en Bloque: Escritura).

Leen cada una de las palabras, luego las
separan en silabas. Ubican la ultima,
penultima y antependltima silaba de dichas
palabras y aprenden su nombre. Finalmente
encierran en un circulito la silaba ténica.

145



146

EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (H) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Valora la importancia de respetar la
normativa de la ortografia para lograr
una comunicacion eficaz.

Clasifican las palabras en tres columnas:
las que tienen la silaba ténica en la ultima
silaba, las que lo tienen en la penultima y
las que lo tienen en la antependultima.
Aprenden el nombre de cada grupo de
palabras segun el lugar donde lleven la
silaba ténica: agudas, graves y esdrijulas.

Encuentran otras palabras agudas, graves y
esdrujulas en titulos de articulos de

periddicos y revistas.

Conocen la regla de cuando
tildar las palabras y la aplican.

B La tilde en las palabras agudas,
graves y esdrujulas.

Reconocen el valor del uso correcto
del acento en la transmision precisa

de conocimiento y sentimientos.

Encuentran en un cuento, fabula, etc.
palabras agudas, graves y esdrujulas.

Enlistan las palabras encontradas en
agudas, graves y esdrujulas.

Notan que en algunos casos las palabras
agudas y graves llevan tilde y en otros no.
Escuchan y aprenden la definicion de la
regla.

Notan que las palabras esdrujulas siempre
llevan tilde. Infieren la regla.

Identifican y enlistan palabras agudas,
graves y esdrujulas que encuentran en un
texto producido por ellos mismos.

Tildan las palabras agudas, graves y
esdrujulas que lo requieran en dicho texto.

Toman al dictado un grupo de palabras
agudas, graves y esdrujulas y las tildan

segun lo requieran.

Identifican verbos en un texto
e infieren su concepto.

Reconocen vy utilizan verbos
en pasado, presente y futuro.

m El verbo.

Tiempos verbales.

Manifiesta respeto por el uso correcto
de las variantes morfolégicas de las
diferentes categorias gramaticales

para una clara y precisa expresion.

Leen en voz alta y por turnos el texto
“Amanece en la Hacienda” del fasciculo 3,
pagina 32. Seguidamente escuchan la
lectura del mismo de su maestro(a).

Comentan el significado de las palabras:
trina, confundido, cabrio, sabueso,
abanico, entilado, paterna y tierna,
apoyandose en el contexto del texto.
Buscan en el glosario del fasciculo o en el
diccionario el significado de las que no

pudieron inferir.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Copian de la pizarra el texto “Amanece en la
Hacienda”, cuyos verbos han sido omitidos y
en su lugar aparece un espacio en blanco.
Discuten entre todos qué palabras hacen
falta y hacen un ejemplo, con apoyo de su
maestro(a), con el verbo en presente.

Completan, en parejas, las palabras que
hacen falta.

Desarrollan el ejercicio en la pizarra, lo leen
y lo corrigen de ser necesario.

Analizan qué tienen en comun o qué
nombran las palabras que completaron el
poema.

Realizan las acciones que nombran
algunas de esas palabras. Concluyen que
esas palabras nombran acciones y que las
palabras que nombran acciones se llaman
verbos.

Discuten y concluyen en qué tiempo se
realizan las acciones que completaron el
poema. Concluyen que estan sucediendo
ahora, en el presente. Un grupo de parejas
copia el poema escribiendo las mismas
acciones como si ya hubiesen sucedido, es
decir en pasado, y otro grupo, como si fuesen
a suceder, es decir, en futuro. Completan entre
todos los dos primeros casos a manera de
ejemplo.

Escuchan la lectura del poema “Amanece
en la Hacienda” en los tres tiempos, por
parte de tres companeros(as). Comentan.
¢JEn qué tiempo sucede, lo que describe el
poema en cada caso? ;Qué palabras les
permitieron darse cuenta en qué tiempo
suceden las cosas? Concluyen que: las
cosas que describe el poema suceden en
los tiempos presente, pasado y futuro, las
palabras que nos permiten saber cuando
suceden las cosas son los verbos y los
tiempos verbales son pasado, presente y
futuro.

Identifican la raiz y la
terminacion en verbos
regulares.

Identifican verbos en infinitivo y
sus terminaciones.

B El verbo y sus partes.

Las terminaciones de los verbos en
infinitivo:

ar, er, ir.

Manifiesta respeto por el uso correcto
de las variantes morfolégicas de las
diferentes categorias gramaticales
para una clara y precisa expresion.

Identifican y encierran los verbos en la
version final de la carta del lector (a) y luego
los clasifican en columnas, segun estén en
presente, pasado o futuro.

Agregan una columna mas y escriben el
verbo del que proviene o deriva cada uno, es
decir el verbo en infinitivo, como sigue:

Verbo Presente Pasado futuro

estar estamos estuvimos | estaremos
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (H) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Observan las terminaciones de las palabras
de la columna verbos e infieren que todos
estos verbos terminan en ar, er o ir.
Escuchan de su maestro(o) que todos los
verbos, cuando no estan conjugados, tienen
alguna de estas tres terminaciones.
Nombran otros verbos y lo comprueban por
si mismos.

Escriben aparte tres verbos de la misma
columna cuyas terminaciones sean
respectivamente ar, er e ir y escriben cada
uno al frente, separando la terminacién del
resto del verbo, como sigue:

Verbo Raiz Terminacion

contestar contest ar

Escuchan de su maestro que a la parte
distinta de la terminacion se le llama raiz y
que esta parte del verbo nos indica el
significado del mismo. Concluyen que las
partes del verbo son raiz y terminacion.

Copian en sus cuadernos el cuadro anterior y
lo completan con los demas verbos de la
version final de la carta de lector, separando
cada uno en su raiz y terminacion.

Recuerdan vy le dictan las acciones que se
deben realizar al escribir una carta,
apoyandose en la experiencia que tuvieron
al redactar las cartas de lector(a): acordar a
quién escribiran y el propdsito de la carta,
escribirla, revisarla y mejorarla, pasarla a
limpio, elaborar el sobre, colocar la carta en
el sobre y enviarla.

Registran en tarjetas el significado de verbo,
tiempos verbales, partes del verbo, junto con
ejemplos, y las terminaciones verbales y las

agregan a su diccionario personal.

Infieren qué son palabras
sinénimas y anténimas.

Identifican la permanencia o el
cambio de sentido de un texto
al reemplazarse algunas de
sus palabras por sinénimos o
por anténimos.

B Relacion Iéxica: sindbnimos y
antonimos.

Sinénimos y anténimos de adjetivos y
verbos.

Satisfaccion por el conocimiento y
uso de nuevas palabras en el
intercambio de ideas.

Valoracién de los sinénimos y
anténimos en la permanencia o
cambio del sentido de las ideas.

Satisfaccion por inferir conceptos a
partir de la reflexion de sus propios

escritos.

Encuentran palabras que describen
totalmente lo contrario de estas
caracteristicas de los personajes. Por
ejemplo: “Habia una vez una bruja buena y
hermosa que le hacia el bien a todas las
personas”; “Dicen que Tio Conejo siempre le
hacia el bien a Tio Coyote... “.

Se dividen en dos grupos. Uno de ellos
forma una cancioén con las caracteristicas
originales y el otro con las caracteristicas
opuestas. Le dan musica, ya sea tomada de
otra cancion o inventada por ellos mismos.
Se aprenden y ensayan la cancion.Cada
grupo canta su cancién ante el resto de los
compafieros (as).
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Comentan las semejanzas y diferencias
entre las dos canciones e infieren que el
sentido de la segunda cancion se debe al
uso de palabras anténimas. Argumentan
porqué cambio el sentido del texto.

Recuerdan o infieren los conceptos de
palabras sinénimas y anténimas, los
escriben en su cuaderno y copian ejemplos

de cada uno.

Identifican, interpretan y usan
distintas sefales de transito,
iconos preventivos y de
substancias toxicas.

B Simbologia e iconos: sefales de
transito y preventivos.

Dramatizacion.

Valoracion de la importancia de
interpretar y seguir simbolos e iconos
para desenvolverse adecuadamente
en la vida cotidiana.

Comentan el nombre de simbolos e iconos
que su maestro(a) les presenta en cartén,
cartulina y lo qué significan.

Elaboran simbolos e iconos como sefnales
de transito (semaforo, paso de peatones,
ciclistas); paso de animales, de escolares,
derrumbes; de substancias toéxicas.

Exponen a sus compafieros (as) los
simbolos e iconos elaborados, explicando
su funcion.

Dramatizan una situacion de la vida
cotidiana donde se le ensefia a otros nifos,
nifias y a adultos el buen uso de las
sefales de transito.
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10.5 CONTENIDOS POR GRADO

Bloque 1.
PRIMER GRADO PLASTICA
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y PROCESOS Y ACTIVIDADES

ACTITUDINALES ()

SUGERIDAS

Exploran sensorialmente
algunas cualidades visuales
de los objetos presentes en el

entorno escolar.

B El entorno: formas, tamafos, colores y
texturas.

B Cualidades sensoriales de los
objetos.

Curiosidad por la exploracién
sensorial del entorno.

Satisfaccion al descubrir nuevas
cualidades de la imagen.

Exploran espontaneamente diversas formas en
el entorno escolar y familiar.

Identifican las formas, las nombran y las
comparan (estas formas) con otras formas
conocidas, con la ayuda del/de la docente.

Exploran objetos del entorno escolar y
seleccionan algunos.

Nombran alguna de las cualidades muy
contrastadas de la imagen en estos objetos:
forma, color. medida y textura.

Agrupan objetos de forma espontanea, los
comparan y buscan las similitudes y las
diferencias.

Identifican en objetos, cualidades plasticas muy
contrastadas mediante la vista y las nhombran.

Identifican cualidades plasticas muy
contrastadas de los objetos, mediante el tacto y
las nombran.

Experimentan sensorialmente de forma ludica
en el entorno escolar y fuera de él, mediante la
observacion y el tacto.

Tratan de identificar objetos conocidos, con los
ojos vendados.

Descubren objetos ocultos, a través de
diferentes actividades.

Exponen en el aula las diversas formas
encontradas y comentan en el aula sus nuevos
descubrimientos; describiendo lo novedoso que
hay en ellas.

Se inician en la comprensién de
sencillos mensajes visuales en
el ambito escolar.

B La lectura de la imagen.

Identifican formas conocidas en un conjunto,
mediante laminas y otros materiales, y las
nombran.

Identifican formas conocidas, existentes en el
aula, en posiciones no convencionales y las
nombran.

Comparan objetos reales con imagenes
representativas de los mismos ( fotografias,
dibujos, ...), teniendo en cuenta la forma, el
color y el tamano.

Consiguen, con ayuda de sus compafieros y
sus compafieras, la silueta de su propio

cuerpo y tratan de representarse en ella.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

B Lenguajes codificados sencillos.

Satisfaccion en la creacion de
sencillos mensajes visuales.

Valoracién de la interpretacion de
los simbolos de seguridad.

Exponen en el aula sus siluetas acabadas y
tratan de identificar a sus compafieros y
compafieras.

Reconocen y nombran algunos lugares
sefializados en el entorno escolar.
Reconocen simbolos y sefiales
convencionales.

Utilizan, de forma creativa, sus propias
huellas (manos, pies, etc), objetos y/o
colores para identificar sus cosas.

Identifican nuevos iconos sencillos en el
entorno escolar, prestando atencion a los
simbolos de seguridad (salida, grada, etc).

Crean imagenes y se identifican
afectivamente con las mismas, mediante la
verbalizacién de recuerdos reales o
imaginados.

Crean nuevos simbolos de seguridad, a
partir de los convencionales.

Reconocen en el ambito
escolar algunos medios,
donde se producen los

mensajes visuales.

Medios de produccién de
imagenes visuales fijas.

Curiosidad por descubrir los
medios en que se producen los
mensajes visuales.

Valoracion del trabajo en equipo.

Recogen informacion sobre algunos
medios de produccién de imagenes
visuales fijas en el entorno escolar:
periodicos, revistas, calendarios, fotografias,
etc.

Recortan y agrupan de forma espontanea la
informacion recogida, segun los diferentes
medios.

Buscan en el ambito familiar nuevos medios
de produccion de mensajes visuales:,
television, video, etc.

Realizan en equipo diferentes murales con
imagenes fijas recogidas, y los interpretan

verbalmente.

Se inician en la creacion de
composiciones plasticas e
imagenes sencillas,
utilizando algunos
materiales, instrumentos y

técnicas plasticas basicas.

Recursos materiales del
entorno.
» Naturales: hojas, flores,
piedras, conchas, etc.
» Fabricados: papel,
carton, envases, telas,
etc.

Experimentan sensorialmente con
materiales familiares del entorno,
transformandolos; exponen en el aula sus
resultados.

Crean composiciones plasticas de forma
espontanea, a partir de los materiales del
entorno.

Experimentan con diferentes materiales
para la aplicacién de distintas técnicas y
exponen en el aula los resultados
obtenidos.

Seleccionan diversos materiales de
desecho y los manipulan buscando algun
resultado no predeterminado.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

B Técnicas e instrumentos
plasticos basicos.

» Técnicas
bidimensionales:

- Dibujo: los dedos de
las manos, el lapiz
grafito, crayolas,
marcadores.

- Pintura: colores
obtenidos de fuentes
naturales (plantas,
suelos, frutos; etc),
témpera, pintura de
dedo, lapiceros de
colores, crayolas ,
pinceles.

- Recorte:
instrumentos de
punta y tijeras.

- Estampacion: las
manos, objetos y
creacién de sencillos
sellos.

- Collage: imagenes
presentes en papel
(revistas, publicidad,
etc).

» Técnicas
tridimensionales.

- Modelado: plasticina,
papel con pegamento
blanco, arcilla o algun
material natural del
entorno similar a ella.

® Satisfaccion por realizar el

proceso de produccion
artistica plastica.

Curiosidad por el manejo de
materiales e instrumentos.

Utilizan los dedos de las manos para
dibujar, diferenciando el grosor de las
lineas.

Utilizan el lapiz, las crayolas y marcadores,
para realizar trazos libres y espontaneos.

Elaboran formas mediante lineas, texturas y
manchas de color, para expresar su entorno
escolar y familiar.

Emplean cualquier medio, para elaborar
imagenes utilizando el color de forma libre,
sin excesiva preocupacion por la forma.

Mezclan colores ludicamente y comparan
los resultados obtenidos.

Recortan imagenes utilizando instrumentos
de punta.

Experimentan cortar con tijeras, imagenes
de periddicos, revistas y otros.

Realizan formas mediante la estampacion
de objetos naturales o fabricados.

Elaboran sencillos sellos, con diferentes
materiales (tubérculos, raices, borradores,
etc), para crear sencillos iconos.

Elaboran collages utilizando diferentes
tipos de materiales.

Representan su propio cuerpo, y de
personas de su entorno, mediante técnicas
y materiales diversos.

Exploran la utilizacion de diversos
materiales (el papel con pegamento blanco,
plasticina, arcilla o materiales similares del
entorno), atendiendo a las diferentes
maneras en que son manipulados.

Realizan libremente volumenes (modelos
tridimensionales) con los diversos
materiales y los relacionan con objetos
conocidos.

Representan mediante alguna de las
técnicas volumétricas figuras conocidas

(personas, animales, objetos, etc).
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Seguimiento de las normas e
instrucciones de manejo de
instrumentos, materiales y
espacio.

Deseo de explorar nuevas formas
de producciéon de composiciones

plasticas.

Exponen en el aula o fuera de ella las
elaboraciones realizadas.

Experimentan libremente con los diferentes
materiales, instrumentos y técnicas y
comparan los resultados obtenidos en su
experimentacion.

Guardan en una carpeta sus producciones.

Interpretan sencillos mensajes sobre el
manejo y cuidado de materiales e
instrumentos.

Crean equipos para la limpieza y cuidado de
los materiales e instrumentos.

Exploran variaciones sobre una creacion
anterior. Comparan los resultados obtenidos
en ambos casos.
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PRIMER GRADO

Bloque 2.
MUSICA

EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Exploran de forma espontanea
algunas de las cualidades
mas contrastadas del sonido
en el entorno escolar.

B El entorno sonoro. El silencio.

B Cualidades del sonido: timbre,

altura, duracion e intensidad.

Esquemas sonoros.

Valoracion del silencio, en
contraste con el ruido.

Curiosidad por los sonidos del

ambiente.

Satisfaccion por la reproduccién
de los sonidos.

Realizan audiciones sonoras dentro del aula,
y reconocen el silencio en contraste con el
sonido.

Realizan audiciones de diversos ambientes
sonoros e identifican diferentes sonidos, a
partir de su experiencia.

Reproducen, por imitacion, algunos sonidos
del ambiente utilizando su voz.

Relacionan los sonidos escuchados con la
fuente que los produjo.

Reproducen algunos sonidos, bien
diferenciados y facilmente identificables
escuchados en el entorno escolar de
diferente timbre, altura, duracion e intensidad,
utilizando la voz.

Expresan verbalmente las diferencias que
encuentran entre los sonidos escuchados.

Representan graficamente, de forma
espontanea, sonidos de diferente timbre,
altura, duracién e intensidad y lo explican
verbalmente.

Representan corporalmente, de forma libre,
sonidos de diferente timbre, altura, duracion e

intensidad.

Realizan audiciones de diferentes ambientes
sonoros y reconocen algunos esquemas
sonoros facilmente identificables.

Reproducen utilizando la voz y el cuerpo los
nuevos esquemas sonoros.

Improvisan sencillos esquemas sonoros.

Realizan audiciones en silencio vy, por
contraste, con ruido y comentan los
resultados.

Relacionan ambientes silenciosos y ruidosos
con su experiencia.

Escuchan en silencio, cuentos y narraciones
contados por el/la docente.

Descubren nuevos sonidos fuera del
ambiente escolar y los comentan en el aula.

Buscan libremente reproducir los sonidos de
diferentes formas y con la colaboracién de la/
del docente, recogen los resultados en la
grabadora.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Experimentan de forma
espontanea las posibilidades
de la voz para expresarse y
comunicarse.

B La voz como medio de
comunicacion. Emision de la
voz. Juegos vocales.

B La respiracion. Inspiracion y
exhalacién.

Satisfaccion por escuchar su
propia voz.

Valoracién de la voz como

medio de comunicacion.

Valoracion de la respiracion
para la emision de la voz.

Escuchan atentamente las reproducciones
grabadas de sus comparferos y sus
compafieras, y disfrutan de los resultados
obtenidos.

Expresan vocalmente de forma articulada
su nombre y el de personas de su entorno.

Exploran libremente diversas formas de
proyeccion de la voz.

Imitan expresiones utilizadas en su entorno
préximo e identifican quien las dice.

Improvisan expresiones vocales propias.

Dialogan con una compafiera o un
compafiero a diferentes distancias y
exponen en el aula sus observaciones.

Exploran formas de respirar mediante
ejercicios de aspirar y exhalar, utilizando
diversos estimulos; comentan los
descubrimientos realizados.

Expresan vocalmente onomatopeyas,
dosificando la columna de aire.

Realizan sencillos ejercicios de relajacion
del conjunto bucal.

Proyectan su voz en el silencio de forma ludica
y comentan sus sensaciones.

Escenifican conversaciones telefénicas.

Expresan con la voz mensajes de peligro.

Realizan diferentes ejercicios fisicos y
observan como se comporta la respiracion.

Exploran la emision de sonidos modulados
y agradables.

Investigan en el medio familiar, las
consecuencias de la falta de respiracion, y

lo comentan en el aula.

Interpretan pregones y
sencillas composiciones
musicales.

Pregones familiares.

Canciones del repertorio infantil
popular y tradicional del entorno
de los nifios y nifias y otros
adecuados a la edad.

Interpretan sencillos pregones utilizados
familiarmente.

Relacionan los pregones con las fuentes
que los producen.

Improvisan sencillos pregones.
Cantan canciones aprendidas fuera de la

escuela, y con la ayuda del/de la docente,
entienden su significado.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

@® Satisfaccién por el canto.

Escuchan, en silencio, canciones cantadas
por la/el docente, alumno o alumna y las
acompafan con movimientos espontaneos.

Escuchan atentamente sencillas canciones
infantiles del repertorio popular y tradicional
y seleccionan las que quieren aprender.

Representan plasticamente la letra de las
canciones.

Memorizan la letra mediante recursos
ludicos, inducidos por el/la docente.

Interpretan gestualmente de forma
espontanea la melodia.

Memorizan la melodia mediante recursos
ludicos inducidos por la/el docente.

Interpretan al unisono las canciones,
atendiendo las indicaciones del/de la
docente.

Acompafian la cancién interpretando
gestualmente la letra.

Utilizan su cuerpo como
instrumento.

B El| cuerpo como instrumento.

@® Valoracion de las posibilidades
sonoras del cuerpo.

Curiosidad por la utilizaciéon del
cuerpo y los objetos como

instrumentos.

Producen de forma espontanea, sonidos
con diferentes partes de su cuerpo.

Relacionan los sonidos producidos con
sonidos conocidos.

Recrean a través de los sonidos producidos
con el cuerpo, sencillos sonidos conocidos,
facilmente identificables.

Acompafian canciones, juegos, bombas,
rondas, etc., utilizando los sonidos
producidos con el cuerpo.

Exploran fuera del entorno escolar nuevos
sonidos producidos con el cuerpo . Exponen

en el aula los resultados.

Se inician en el lenguaje
musical.

B Esquemas ritmicos.

Reproducen ecos, cadenas, obstinatos y
polirritmias por imitacion.

Reproducen, por imitacion, sencillos
esquemas ritmicos binarios propuestos por
el profesor o profesora y relacionan el
resultado con experiencias propias.

Improvisan espontaneamente esquemas
ritmicos sin buscar ningun objetivo.

Interpretan sencillos esquemas melddicos,
por imitacion y relacionan los resultados con
Su experiencia.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Esquemas melddicos.

Grafia no convencional.

Satisfaccion por interpretar
canciones.

Interés por los esquemas

ritmicos y meloddicos.

Valoracion de la grafia no
convencional.

Improvisan esquemas melddicos sencillos,
de forma ludica y espontanea.

Reproducen sencillos esquemas ritmicos,
siguiendo una grafia no convencional.

Interpretan sencillos esquemas melddicos,
siguiendo una grafia no convencional.

Interpretan una cancion aprendida fuera del
aula.

Acompafian con canciones, juegos
infantiles.

Improvisan esquemas ritmicos y melddicos
de forma espontanea y ludica. Escuchan
atentamente y comentan las
improvisaciones.

Representan corporalmente un esquema
ritmico mediante una grafia no convencional.

Representan de forma gréfica la melodia y el
ritmo.
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Bloque 3.

PRIMER GRADO DRAMATIZACION
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

ACTITUDINALES ()

Exploran las capacidades
expresivas y comunicativas del
propio cuerpo.

B El movimiento espontaneo.

B Bases expresivas del
movimiento.
» la respiracion.
» la relajacion: tension y
distension.

B El espacio y el tiempo individual y

de relacion.
Desplazamientos
sencillos.
» Segmentos basicos
corporales.
» Direcciones basicas.
> Relaciones en el

espacio con los demas.

Observan movimientos producidos en su
entorno escolar (de las ramas de los arboles,
de las hojas al caer, de las olas del mar, etc) y
tratan de reproducirlos por imitacion.

Realizan movimientos espontaneos ante
diferentes propuestas musicales, propias de
su entorno y edad.

Experimentan diferentes formas de inspirar y
exhalar el aire, a través de diversos estimulos
materiales (soplar, sorber, etc.).

Exploran diferentes recursos vocales teniendo
en cuenta la respiracion.

Experimentan situaciones de tension y
distensién corporal mediante la utilizacion de
objetos (balones, cuerdas, ramas, etc.).

Observan en su entorno escolar diferentes
tipos de desplazamientos (andar, correr,
saltar, galopar, etc.) y los reproducen por
imitacion.

Realizan juegos donde se representan los
diferentes movimientos experimentados.

Desinhibicion y espontaneidad
de gestos y movimientos.

Satisfaccidon por sus
posibilidades de movimiento.

Aceptacion del propio cuerpo en
manifestaciones de afectividad,
dentro del respeto a la
integridad personal y la
delimitacion del espacio
individual.

Sensibilidad y disfrute en la
experiencia sensorial.

Experimentan los movimientos realizados con
los segmentos principales de su cuerpo
(cabeza, tronco, brazos y piernas).

Experimentan con movimientos realizados en
las cuatro direcciones basicas: adelante,
detras, derecha e izquierda.

Realizan pequefias coreografias combinando
de forma sencilla las diversas direcciones.

Descubren, a través de juegos de
desplazamiento, el espacio propio y en relacion
a los demas (cerca, lejos, adelante, detras,
etc.).

Realizan desplazamientos en pareja, unidos
por algun objeto, utilizando juegos y canciones.

Improvisan gestos y movimientos libremente a
partir de canciones, musicas y cuentos.
Verbalizan lo que mas les ha gustado de su
vivencia.

Participan en juegos donde se combinan
diferentes formas de movimiento.

Improvisan juegos donde hay contacto corporal,
dentro del respeto a la integridad personal..

Representan graficamente aquellas partes de
su cuerpo con las que han disfrutado.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Tratan de identificar, con los ojos cerrados, a
través del tacto a sus compafieras y sus

compaferos.

Experimentan a través del juego
con sencillas técnicas e
instrumentos de

dramatizacion, para expresarse
y comunicarse.

B Juegos tradicionales.

B El juego dramatico.
» El juego simbdlico.
» El juego de imitacion.
» Los personajes.

B Técnicas de dramatizacion.
> Titeres.

» Maquillajes y disfraces.

Practican juegos tradicionales aprendidos en
su entorno préximo: kinder, familia, etc.

Observan, aprenden y practican nuevos
juegos tradicionales del medio cultural propio.

Representan mediante el juego simbodlico,
sencillas situaciones cotidianas.

Imitan personajes o animales conocidos.

Identifican algunas emociones, en
situaciones cotidianas.

Escenifican sencillos cuentos conocidos,
interpretando alguno de los distintos
personajes que intervienen.

Dramatizan de forma libre y espontanea
canciones conocidas, acompafiandolas de
movimiento corporal.

Reconocen los titeres, a través de diferentes
representaciones graficas.

Experimentan con diversos materiales para la
realizacion de titeres.

Relacionan los titeres realizados con
personajes conocidos.

Aceptacion del propio cuerpo
como instrumento de
comunicacion.

Satisfaccion en la transformacion
corporal a partir de magquillajes y
disfraces.

Seguridad y comodidad ente la
expresion de sensaciones y

sentimientos.

Improvisan con los titeres, de forma libre en
diferentes situaciones inducidas por el o la
docente.

Escenifican de forma libre y espontanea
cuentos y canciones mediante los titeres
realizados.

Experimentan transformando su cuerpo
mediante maquillajes, disfraces, realizados
con material escolar (pinturas de cera,
papel, telas, etc.) y relacionan el resultado
con personajes conocidos.

Improvisan situaciones cotidianas a partir
de los personajes creados mediante el
maquillaje y los disfraces.

Representan corporalmente a sus
personajes favoritos, de los que tienen una
valoracién positiva.

Experimentan con los maquillajes y los
disfraces sin buscar un fin predeterminado.

Fotografian las transformaciones
realizadas.

Se disfrazan unos/as a otros/otras.
Expresan ante sus compaferas y

companferos, situaciones donde se
muestran sentimientos.




Bloque 4.

PRIMER GRADO ARTES Y CULTURA
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (m)Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
ACTITUDINALES () SUGERIDAS

Se inician en el conocimiento y
respeto de las manifestaciones
artisticas y culturales de su
entorno.

B Manifestaciones culturales del
entorno.
» Elementos de las
manifestaciones
culturales propias.

B Simbolos nacionales.
» La bandera y el escudo
de Honduras.

» El himno nacional.

B La obra artistica en la
escuela y el entorno.

Valoracién y carifio por los
simbolos nacionales.

Reconocen, en funcién de su experiencia, a
través de diferentes modos de representacion
(publicaciones, television, video, etc) algunos
elementos culturales propios del entorno:
utiles domésticos o de trabajo, etc.

Relacionan estos elementos con la funcion
para la que fueron creados.

Realizan dramatizaciones imitando la forma
en que se utilizan los diferentes elementos.

Asisten a fiestas y celebraciones tradicionales
y relacionan estas manifestaciones culturales
con los motivos por los que se celebran.

Reconocen, en diferentes medios de
representacion grafica, la bandera y el escudo
de Honduras.

Identifican formas y colores en la bandera
nacional y representan graficamente la
bandera nacional.

Identifican graficamente los elementos que
componen el escudo de Honduras.

Escuchan atentamente el himno nacional.

Relacionan verbalmente la letra del coro
con la imagen de la bandera y los
elementos del escudo nacional.

Realizan diversos ejercicios para el
aprendizaje de la letra del coro.

Reconocen, a través de su experiencia,
obras artisticas relevantes del entorno a
través de diferentes medios de
representacion.

Exploran mediante visitas guiadas,
diferentes manifestaciones artisticas en
la escuela y en su entorno préximo:
cuadros, esculturas, peliculas,
audiciones musicales,
representaciones de danza y teatro.

Comentan las manifestaciones
artisticas a las que han asistido.

Escuchan atentamente, el significado
de los diferentes simbolos.

Identifican desde su experiencia,
algunos contextos en que se utilizan los
simbolos nacionales.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Satisfaccion al utilizar el
paisaje y la naturaleza en
general, como la primera
expresion cultural.

Valoracion del patrimonio
artistico y cultural de la
comunidad; aprecio y respeto
por sus manifestaciones.

Exploran en diferentes medios de
representacion grafica, las actitudes de las
personas que participan en actos donde se
utilizan los simbolos de Honduras y

comentan en el aula sus observaciones.

Participan en los paseos programados
para conocer el medio natural del entorno;
relacionan lo observado con su
experiencia, mediante comentarios
verbales.

Participan en juegos que se desarrollan
en el medio natural.

Participan en la busqueda de
documentacion sobre el paisaje y la
naturaleza para decorar el aula.

Visitan las diferentes manifestaciones
culturales y artisticas de entorno y
describen los diferentes lenguajes
artisticos presentes en ellas.

Recogen informacion en la familia, sobre
diferentes manifestaciones artisticas y
culturales de la comunidad y las comentan
en el aula.

Participan en labores de limpieza de
algunas manifestaciones artisticas.

Manifiestan una actitud proactiva
en las manifestaciones
artisticas y culturales de la
escuela.

B Fiestas y celebraciones en el
ambito escolar .
B Exposiciones en la escuela.

B Fiestas en la escuela.

Respeto por el espectaculo
artistico.

Interés por participar en las
manifestaciones artisticas que
se desarrollan en la escuela.

Participan en las diferentes fiestas y
celebraciones que se celebran en la escuela.

Realizan con sus trabajos, exposiciones
dentro y fuera del aula.

Asisten a exposiciones que se celebran en la
escuela.

Comentan las exposiciones a las que han
asistido y representan graficamente sus
observaciones sobre lo que han visto.

Participan en las fiestas de la escuela, a
través de canciones cantadas a coro, danzas
y escenificacion de cuentos.

Asisten a un espectaculo artistico e
intercambian opiniones sobre las normas de
comportamiento.

Recogen informacion, tanto en la escuela
como en la familia, de las manifestaciones
artisticas de la escuela.

Preparan con interés su participacion en las
manifestaciones artisticas de la escuela.

Realizan un mural con materiales que recojan
lo acontecido en esas manifestaciones

artisticas.




SEGUNDO GRADO

Bloque 1.
PLASTICA

EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan la sensibilidad y la
curiosidad a través de la
exploracién sensorial y
nombran algunos elementos
visuales presentes en el

entorno escolar.

B El entorno: formas, tamanos,

colores y texturas. Formas
naturales y artificiales.

B Cualidades sensoriales de los

objetos.

Curiosidad por la exploracion
sensorial del entorno.

Satisfaccion al descubrir nuevas
cualidades de la imagen.

Reconocen formas naturales y formas
artificiales en el entorno escolar.

Comparan las formas naturales con las
artificiales.

Nombran las cualidades mas
sobresalientes de la imagen en objetos del
entorno escolar: forma, color. medida y
textura.

Agrupan objetos en funcién de la forma, del
tamano, del color y de la textura.

Identifican cualidades muy contrastadas de
la imagen mediante la vista y las nombran.
Identifican cualidades muy contrastadas de
la imagen mediante el tacto y las nombran.

Experimentan sensorialmente de forma
ludica el entorno escolar.

Comentan en el aula sus nuevos
descubrimientos, describiendo lo novedoso

que hay en ellos.

Comprenden sencillos
mensajes visuales en el

ambito escolar.

La lectura de la imagen.

B lenguajes codificados sencillos.

Identifican formas conocidas en un conjunto
mas complejo y las nombran.

Identifican nuevas formas conocidas en
posiciones no convencionales y las
nombran.

Comparan objetos reales con imagenes
representativas de los mismos (revistas,
periodicos, fotografias, dibujos, ...), teniendo
en cuenta la forma, el color y el tamafio.

Consiguen, con ayuda de sus compaferos y
sus companeras, la silueta de su propio
cuerpo; la recortan y tratan de representarse
en ella de forma mas precisa.

Exponen en el aula, su silueta acabada y
tratan de identificar a sus compafieros y
companeras.

Reconocen y nombran nuevos lugares
sefializados en el entorno escolar.

Utilizan diversos sellos o imagenes para
identificar sus pertenencias.

Identifican nuevos iconos sencillos en el
entorno escolar, prestando atencion a los
simbolos de seguridad (extintores, salidas,
etc).

LI 4

163



EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Satisfaccion en la creacion de
sencillos mensajes visuales.

Valoracién de la interpretacion de los
simbolos de seguridad.

Crean imagenes y se identifican
afectivamente con las mismas, mediante la
verbalizacion de los recuerdos y de la
imaginacion.

Crean nuevos simbolos de seguridad, a partir
de los convencionales.

Reconocen en el ambito
escolar, los medios en que se
producen los mensajes
visuales.

Medios de produccion de
imagenes visuales fijas y
secuenciales.

Curiosidad por descubrir nuevos
medios en que se transmiten los
mensajes visuales.

Valoracién del trabajo en equipo.

Valoracion de las imagenes
secuenciales para contar
vivencias y fantasias.

Recogen informacion sobre los medios de
transmisién de imagenes visuales fijas en el
entorno escolar: libros, mapas, carteles,
revistas, fotografias, etc.

Reconocen los medios de produccion de
imagenes secuenciales: cuentos ilustrados,
tiras comicas, etc.

Buscan en el ambito familiar, nuevos medios
de producciéon de mensajes visuales:
television, video, etc.

Realizan en equipo, diferentes murales con
imagenes fijas recogidas, y los interpretan
verbalmente.

Realizan en equipos, su propio cuento
ilustrado.

Crean de forma auténoma e
intencionada composiciones
plasticas e imagenes sencillas,
mediante materiales,
instrumentos y técnicas
plasticas basicas.

Recursos materiales del entorno.
> Naturales: hojas, flores,
piedras, conchas, etc.
» Fabricados: papel, cartén,
envases, telas, etc.

B Técnicas e instrumentos plasticos

basicos.
» Técnicas bidimensionales.
- Dibujo: los dedos de las
manos, el lapiz grafito,
crayolas, marcadores, y

Experimentan sensorialmente con materiales
familiares del entorno, transformandolos;
exponen sus resultados, los comparan y
sacan conclusiones.

Crean composiciones plasticas, a partir de
los materiales del entorno, aprovechando los
resultados obtenidos y las conclusiones.

Experimentan con diferentes materiales
organicos e inorganicos para la aplicacion de
distintas técnicas. Exponen sus realizaciones
y comparan los resultados obtenidos.

Seleccionan diversos materiales de desecho
y los manipulan libremente.

Utilizan los dedos de las manos como
instrumentos basicos, para dibujar,
diferenciando el grosor de las lineas.

Utilizan, inducidos por la/el docente, el lapiz,
las ceras y rotuladores para realizar
diferentes trazos.

Elaboran formas mas precisas, mediante
lineas, texturas y manchas de color, para

expresar su entorno escolar y familiar.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

otros materiales
capaces de marcar.

- Pintura: colores
obtenidos de fuentes
naturales (plantas,
suelos, frutos; etc),
témpera, pintura de
dedo, lapiceros de
colores, crayolas,
pinceles.

- Recorte: punzon,
tijeras.

- Estampacion: las
manos, objetos y
creacion de nuevos
sellos.

- Collage: imagenes
presentes en papel
(revistas, publicidad,
etc).

» Técnicas
tridimensionales.

- Modelado: papel con
pegamento blanco,
arcilla o algun material
natural del entorno
similar a ella,
plasticina.

Utilizan los pinceles para elaborar imagenes
mediante el color, en zonas amplias, sin
excesiva preocupacion por la forma.

Mezclan dos colores libremente y comparan
los resultados obtenidos.

Recortan imagenes utilizando el punzon.

Cortan con tijeras imagenes de revistas,
periddicos, etc.

Realizan nuevas formas, mediante la
estampacion de objetos naturales o
fabricados.

Elaboran nuevos sellos con diferentes
materiales (tubérculos, raices, borradores,
etc), para crear sencillos iconos.

Elaboran collages utilizando diferentes tipos
de materiales, para crear imagenes de
cuentos.

Crean volumenes mediante el modelado
manual de diferentes materiales, para
expresar su entorno escolar y familiar,
empleando material de su entorno.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Satisfaccion por realizar el
proceso de produccion artistica.

Confianza en las posibilidades
de realizacion y ejecucion
artistica y valoracion de las
producciones.

Valoracién del trabajo en equipo.

Curiosidad por el manejo de
materiales e instrumentos.

Seguimiento de las normas e
instrucciones de manejo de
instrumentos, materiales y
espacios.

Deseo de explorar nuevas
formas de produccion de

composiciones plasticas.

Comparan los resultados obtenidos
utilizando diferentes materiales, mediante la
exposiciéon de sus trabajos.

Representan su propio cuerpo, y de personas
de su entorno, mediante técnicas y
materiales diversos.

Utilizan diferentes técnicas y materiales para
expresar sensaciones, imagenes o relatos.
Comentan el proceso de produccién seguido
y lo comparan con los demas.

Exponen, en el aula o fuera de ella, las
elaboraciones realizadas y comparan los
resultados obtenidos.

Explican verbalmente sus producciones
plasticas.

Verbalizan sobre las sensaciones que han
sentido en los diferentes procesos.

Confeccionan, en equipo, un album con los
trabajos realizados.

Comentan sobre las ventajas e
inconvenientes del trabajo en equipo.

Experimentan libre y ludicamente con los
diferentes materiales, instrumentos y
técnicas. Explican los resultados obtenidos
en su experimentacion.

Organizan una carpeta con sus propias
producciones.

Interpretan mensajes sobre el manejo y
cuidado de materiales e instrumentos.

Buscan en el aula, junto a sus companieros y
compafieras, espacios donde guardarlos y
comentan su razonamiento.

Crean junto al resto de la clase, equipos para
la limpieza y cuidado de los materiales e
instrumentos.

Realizan variaciones sobre un trabajo ya
elaborado y comparan los resultados

obtenidos en ambos casos.

I Wi =\




SEGUNDO GRADO

Bloque 2.
MUSICA

EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan la sensibilidad y la
curiosidad, a través de una
exploracioén intencionada, por
las cualidades mas
contrastadas del sonido en el
entorno escolar.

El entorno sonoro natural y
artificial. El silencio

Cualidades del sonido: timbre,
altura, duracién e intensidad.

Esquemas sSonoros.

Valoraciéon del silencio.

Realizan audiciones sonoras en el entorno
escolar. y reconocen el silencio en contraste
con el sonido.

Realizan audiciones de diversos ambientes y
diferencian los sonidos naturales y los
artificiales.

Reproducen por imitacién, los sonidos del
ambiente utilizando su voz, su cuerpo u otros
objetos..

Reconocen auditivamente, los sonidos del
entorno y los nombran.

Reproducen nuevos sonidos, naturales o
artificiales, bien diferenciados y facilmente
identificables, escuchados en el entorno
escolar de diferente timbre, altura, duracion e
intensidad, utilizando la voz y el cuerpo.

Identifican auditivamente y nombran algunas
cualidades de los sonidos escuchados.

Representan graficamente sonidos de
diferente timbre, altura, duracion e intensidad y

lo explican.

Representan corporalmente, de forma libre,
sonidos de diferente timbre, altura, duracién e
intensidad.

Realizan audiciones de diferentes ambientes
SONOros y reconocen nuevos esquemas
sonoros, faciimente identificables.

Reproducen, utilizando la voz, el cuerpo u
otros objetos, nuevos esquemas sonoros.

Improvisan en pareja, pequefios esquemas
sonoros utilizando la voz, el cuerpo y los
objetos.

Realizan audiciones en silencio y, por
contraste con ruido, y expresan graficamente
las distintas sensaciones.

Relacionan ambientes ruidosos con las
fuentes que los producen.

Relacionan el silencio con colores, objetos,
personas, lugares, etc.

Escuchan en silencio, cuentos y narraciones
contadas por sus compareros y sus

companeras.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Curiosidad por los sonidos del
ambiente.

Satisfaccion por la reproduccién de
los sonidos.

Descubren nuevos sonidos fuera del
ambiente escolar y los reproducen en el
aula.

Reproducen libremente los sonidos de
diferentes formas y recogen los resultados
en la grabadora. Los escuchan y comparan
los resultados, teniendo en cuenta el modo
en que fueron producidos.

Escuchan atentamente las reproducciones
grabadas de sus compaferas y sus

compafieros.

Experimentan de forma
intencionada las posibilidades
de la voz para expresarse y
comunicarse.

La voz como medio de
comunicacion. Emision de la voz.
Juegos vocales.

La respiracion. Inspiracion y
exhalacion.

Satisfaccion por escuchar su
propia voz.

Valoracién de la voz como medio
de comunicacion.

Valoracién de la respiracion.

Expresan a través de la voz, de forma
articulada y ritmica, palabras relacionadas
con su entorno.

Imitan con la voz, sonidos de animales.

Crean en equipo ambientes sonoros, a partir
de los sonidos de los animales.

Dialogan modulando la voz a la distancia en
que se encuentran.

Realizan en pareja, ejercicios de aspirar y
exhalar, e identifican los cambios fisiologicos
que se producen en el térax y el abdomen.

Relacionan los cambios fisiolégicos con la
inspiracion y la exhalacion.

Expresan, mediante la voz, nombres de
companferos y de compafieras que tengan
cada vez mas silabas, procurando no
quedarse sin aliento.

Realizan sencillos ejercicios de relajacion.

Proyectan su voz en el silencio, modulandola
libremente y comentan sus sensaciones.

Se comunican por la voz, con sus
compafieras y sus compaferos, sin verlos.

Realizan diferentes ejercicios fisicos y
observan cémo se comporta la respiracion.

Investigan y comentan diferentes formas de
respiracion no humana, como: los arboles,
los peces, etc.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y

ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Interpretan pregones y
sencillas composiciones
musicales.

B Pregones familiares.

B Canciones del repertorio infantil

popular y tradicional del entorno de

los nifios y las nifias y otros
adecuados a la edad.

@® Valoracion de las indicaciones
de la/del docente.

Interpretan nuevos pregones a partir de otros
conocidos.

Interpretan pregones con diversos timbres,
alturas , duracion e intensidad,
acompafiandose del movimiento corporal.

Improvisan sencillos pregones, utilizando
vocablos y frases conocidas (nombres,
saludos, etc).

Cantan canciones aprendidas en el primer
grado.

Escuchan, en silencio, canciones cantadas
por el/la docente, y las acompafan
corporalmente.

Escuchan atentamente nuevas canciones del
repertorio infantil popular y tradicional, y
seleccionan las que quieren aprender.

Marcan el ritmo de la cancién seleccionada,
utilizando su cuerpo como instrumento.

Interpretan la letra, gestualmente.

Interpretan la melodia de las canciones
siguiendo las indicaciones de la/del docente.

Memorizan la letra y la melodia, mediante
recursos estimulantes inducidos por el/la
docente.

Interpretan, al unisono, las canciones,
atendiendo las indicaciones de la/del docente.

Acompafian la cancion, interpretando
gestualmente la letra y siguiendo las
indicaciones melddicas del/de la docente.

Utilizan su cuerpo y los objetos
como instrumentos.

B El cuerpo y los objetos como
instrumentos sencillos de
percusion..

Exploran y producen nuevos sonidos con
diferentes partes de su cuerpo.

Relacionan los nuevos sonidos producidos
con sonidos del ambiente sonoro.

Recrean en pareja, a través de los sonidos
producidos con el cuerpo, sencillos
ambientes sonoros.

Acompafan canciones, juegos, bombas,
rondas, etc. utilizando los sonidos
producidos con el cuerpo.

Exploran nuevos sonidos a través de
diversos objetos del aula y los relacionan
con sonidos conocidos e identificables.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Sonorizan cuentos y narraciones utilizando
los sonidos producidos por su cuerpo y los
objetos, siguiendo las indicaciones de la/
del docente.

Se fortalecen en el lenguaje
musical. Ritmo y melodia.

B Esquemas ritmicos.

B Esquemas melddicos.

B Grafia no convencional.

Satisfaccion por la
interpretacion de los
esquemas ritmicos y
melddicos.

Curiosidad por la grafia no
convencional.

Valoracién del trabajo en
equipo.

B Los medios reproductores de

sonido: la grabadora.

Satisfaccion por el aprendizaje
del funcionamiento de la

grabadora.

Reproducen ecos, cadenas, obstinatos y
polirritmias por imitacion.

Improvisan esquemas ritmicos sencillos, a
partir de una propuesta ritmica propuesta.

Acompanfan ritmicamente las canciones
aprendidas.

Interpretan nuevos esquemas melédicos
sencillos, por imitacién.

Acompafian con el gesto, la melodia de
canciones conocidas.

Improvisan esquemas melddicos sencillos,
a partir de un esquema ritmico propuesto.

Reproducen nuevos esquemas ritmicos
sencillos, siguiendo una grafia no
convencional.

Interpretan un esquema melddico
siguiendo una grafia no convencional.

Interpretan una cancion acompafando el
ritmo y la melodia.

Improvisan esquemas ritmicos y melddicos
de forma espontanea y ludica.

Graban, con la ayuda del/de la docente, las
improvisaciones y las escuchan
atentamente.

Representan corporalmente un esquema
ritmico mediante una grafia no convencional.

Representan de forma grafica la melodia y el
ritmo.

Interpretan canciones, acompafiando en
distintos equipos, la letra, la melodia y el
ritmo por separado, y comentan los
resultados.

Representan graficamente los simbolos
para el manejo de la grabadora.

Identifican los simbolos con el
funcionamiento de la misma.

Realizan las operaciones siguiendo
indicaciones verbales (reproducir, apagar,
adelantar, etc).

Utilizan la grabadora en diferentes contextos
y muestran sus resultados.




Bloque 3.

SEGUNDO GRADO DRAMATIZACION
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (m)Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

ACTITUDINALES ()

Desarrollan nuevas
capacidades expresivas y
comunicativas del propio
cuerpo.

relacion.
>

>

B El movimiento espontaneo.
Diferentes posiciones.

B Bases expresivas del
movimiento.
» la respiracion.
» la relajacion: tension y
distension. El
equilibrio.

B El espacio y el tiempo individual y de

Desplazamientos sencillos
pautados.

Segmentos basicos
corporales. Coordinacion.

Exploran movimientos espontaneos en
diferentes posiciones (de pie, sentado,
tumbado) imitando movimientos producidos en
su entorno escolar (de las ramas de los
arboles, de las hojas al caer, de las olas del
mar, etc.).

Imitan el movimiento de animales en diferentes
posiciones.

Realizan en diferentes posiciones,
movimientos espontaneos ante diferentes
propuestas musicales propias de su entorno y
edad.

Experimentan diferentes formas de inspirar y
exhalar, a través de diversos estimulos
materiales (soplar, sorber, etc), buscando
algunos efectos (mantener una bomba en el
aire, sorber todo el liquido a la vez, etc).
Comentan las experiencias y sacan
conclusiones.

Reproducen diferentes formas de inspirar y
exhalar, en ausencia del estimulo.

Realizan, en pareja, ejercicios de tension y
distension corporal mediante la utilizaciéon de
objetos (balones, cuerdas, ramas, etc)
buscando posiciones de equilibrio y relajacion.

Realizan, en pareja, juegos de tensiéon y
distension, sin la intermediacion del objeto,
buscando situaciones de equilibrio y relajacion.

Observan en su entorno escolar, nuevos tipos
de desplazamientos (gatear, trepar, arrastrarse,
etc.) y los reproducen por imitacion.

Imitan el desplazamiento de animales,
utilizando por separado los segmentos
corporales.

Seleccionan un animal y recrean su
movimiento utilizando alguno de los diferentes
segmentos corporales.

Improvisan movimientos de objetos y seres
imaginarios, utilizando alguno de los
segmentos corporales.

Realizan siguiendo las indicaciones del/de la
docente, movimientos en las cuatro
direcciones basicas: adelante, detras, derecha
e izquierda.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

» Direcciones basicas. Las
diagonales.

» Relaciones en el espacio
con los demas.
Magnitudes.

Representan graficamente las diagonales
sobre una superficie cuadrada y las
reconocen.

Experimentan con movimientos diagonales,
diferenciandolos de los aprendidos
anteriormente.

Realizan pequefias coreografias
combinando de forma sencilla las
direcciones basicas y las diagonales.

Desinhibicion y espontaneidad
de gestos y movimientos.

Aceptacién del propio cuerpo
en manifestaciones de
afectividad, dentro del respeto a
la integridad personal y la
delimitacion del espacio
individual.

Satisfaccion por explorar
nuevas capacidades
expresivas y comunicativas.

Descubren el espacio propio en relacion al
otro o a la otra, a través de juegos de
desplazamiento en pareja, teniendo en
cuenta la magnitud (muy cerca, bastante
lejos, etc.). Lo socialmente aceptable, el
limite y lo inaceptable.

Realizan desplazamientos en pareja
unidos por algun objeto, utilizando juegos y
canciones, siguiendo diferentes formas
(cuadrados, circulos, etc.).

Improvisan gestos y movimientos
libremente a partir de canciones, musicas
y cuentos.

Imitan personajes o seres grotescos,
buscando nuevas formas de expresion y
comentan lo que les ha gustado de su
vivencia.

Improvisan en equipo, juegos donde hay
contacto corporal y comentan sus
experiencias.

Representan graficamente su cuerpo.

Representan, de formas diversas, algun
personaje, animal o ser imaginario y
comentan cual de las formas ha sido mas
satisfactoria.

Experimentan a través del juego
con nuevas técnicas e
instrumentos de

dramatizacion, para expresarse
y comunicarse.

Juegos tradicionales.

El juego dramatico.

» El juego simbdlico.

» El juego de imitacion.
» Los personajes.

Técnicas de dramatizacion.
» Titeres y marionetas.
» Maquillajes y disfraces.
» Escenografia.

Practican juegos tradicionales aprendidos en
su entorno préximo: kinder, familia, escuela,
etc.

Observan, aprenden y practican nuevos
juegos tradicionales del medio cultural
propio.

Introducen pequefas variaciones (letra,
gesto, movimiento, etc) en los juegos
aprendidos.

Representan en pareja, mediante el juego
simbdlico, sencillas situaciones cotidianas
dialogadas, de forma espontanea.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Imitan gestualmente personajes o animales
conocidos o imaginarios.

Reconocen en situaciones cotidianas
diferentes emociones (aprenden a decir NO,
previenen la transgresion de limites).

Imitan gestualmente las emociones
reconocidas.

Escenifican en equipo, sencillos cuentos
conocidos, interpretando a mas de un
personaje.

Seleccionan un personaje y lo representan de
diversas maneras.

Dramatizan sencillas canciones conocidas
atendiendo al significado de la letra.

Identifican, con la ayuda de la/del docente, las
marionetas en diferentes representaciones
graficas.

Comparan los titeres y marionetas y los
diferencian.

Exploran la creacion de marionetas mediante
diversos materiales, inducidos por el/ la
docente.

Realizan nuevos tipos de titeres, utilizando
nuevos materiales y materiales de desecho.

Relacionan los titeres y marionetas creados
con personajes reales o ficticios conocidos y
los imitan.

Improvisan en pareja, sencillas situaciones
dramaticas, a partir de los personajes
creados, buscando soluciones a los conflictos
planteados.

Crean personajes mediante maquillajes y
disfraces, realizados con material escolar
(pinturas de cera, papel, telas, etc. y los
caracterizan dotandolos de atributos propios:
voz, gesto, movimiento, etc.

Crean en pareja, situaciones dramaticas
improvisadas a partir de los personajes
creados mediante el maquillaje y los
disfraces.

Reconocen en representaciones graficas o a
través de representaciones escénicas a las
que ha asistido, los elementos que
componen la escenografia.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES () Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Aceptacién del propio cuerpo como
vehiculo de comunicacioén en el
marco del respeto a su integridad
personal.

Satisfaccion en la transformacion
corporal a partir de maquillajes y
disfraces.

Valoracién del trabajo en equipo.

Representan escenas de vivencias positivas
a través de titeres y marionetas.

Experimentan con los maquillajes y los
disfraces en la busqueda de diferentes
personajes conocidos o imaginarios.
Fotografian las transformaciones realizadas y
comentan los resultados.

Se disfrazan unas/unos a otras/otros.

Identifican aquellas actividades que han
realizado en equipo.

Exponen las aportaciones positivas de los
compafieros y las comparferas en dichas
actividades.

I Wi =Y




Bloque 4.

SEGUNDO GRADO ARTES Y CULTURA
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (®)Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

ACTITUDINALES ()

Conocen y respetan el
patrimonio cultural y artistico de
su entorno.

El patrimonio cultural del entorno
proximo.

Los simbolos nacionales.
» La bandera y el escudo de
Honduras.

» El himno nacional.

Investigan en el medio familiar, diversas
manifestaciones culturales propias de su
entorno: ceramica, textil, mobiliario, Utiles de
trabajo, gastronomia, etc.

Realizan un mural con las diversas
manifestaciones culturales de su entorno y las
identifican.

Recogen en el medio familiar formas de la
tradicién oral: cuentos, mitos, tradiciones, etc. y
exponen en el aula sus investigaciones.

Asisten a fiestas y celebraciones que se
producen en la escuela o en su entorno
préximo.

Investigan en el medio escolar y familiar, sobre
dichas manifestaciones y exponen sus
descubrimientos en el aula.

Investigan sobre los diferentes contextos en
que se canta el himno nacional.

Representan la bandera de Honduras con
diferentes técnicas plasticas.

Representan graficamente los diferentes
elementos que integran el escudo nacional.

Recogen informacién en diversos medios
sobre el himno nacional y lo exponen en el
aula.

Memorizan la letra del coro, utilizando la
expresion corporal para comprender su
significado.

Entonan la melodia del coro siguiendo las
indicaciones del/de la docente.

Cantan la melodia y la letra del coro del himno
nacional, acompafadas de expresion corporal.

La obra artistica en la escuela y
el entorno.

Valoracién artistica y simbdlica;
carino y respeto hacia los
simbolos nacionales.

Participan en visitas guiadas, a las
manifestaciones artisticas de la escuela y de
su entorno préximo: cuadros, esculturas,
peliculas, audiciones musicales,
representaciones de danza y teatro e identifican
los diferentes lenguajes artisticos utilizados en
dichas manifestaciones artisticas.

Representan a través del lenguaje artistico
mas conveniente, las manifestaciones
artisticas a las que han asistido.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Contribucion en el
mantenimiento del paisaje y la
naturaleza en general, como la
primera expresion cultural:
respeto, sensibilidad, aprecio y
disfrute del entorno.

Valoracion del patrimonio
artistico y cultural de la
comunidad, como expresion de
la realidad y de la complejidad
de la naturaleza humana.
Aprecio y respeto por sus
manifestaciones.

Investigan en el medio escolar y familiar
acerca de dichas manifestaciones artisticas
y exponen sus descubrimientos en el aula.

Acuden con su familia a actos donde se
canta el himno nacional y se honran la
bandera y el escudo de Honduras.

Expresan verbalmente sus sentimientos
hacia los simbolos nacionales.

Investigan en el medio escolar y familiar
sobre la naturaleza del entorno y lo exponen
en el aula.

Realizan labores de mantenimiento del
medio natural, creando carteles que animen
a la conservacion de la naturaleza.

Colocan los carteles realizados en diversos
lugares previamente seleccionados.

Detectan agresiones a la naturaleza y el
medio ambiente de su entorno y las
comentan en clase.

Preparan en el aula la visita a diferentes
manifestaciones artisticas de la comunidad,
recogiendo informacién previa en la familia y
otros entornos.

Se encargan del mantenimiento de algunas
manifestaciones artisticas del entorno:
carteles explicativos, recomendaciones

sobre su mantenimiento, limpieza, etc.

Participan en las
manifestaciones artisticas y
culturales de la escuela.

Fiestas y celebraciones en el ambito
escolar .

Manifestaciones artistico-culturales
de la escuela.

Respeto por el espectaculo artistico.

Interés por participar en las
manifestaciones artisticas que se

desarrollan en la escuela.

Participan en las diferentes fiestas y
celebraciones que se celebran en la escuela.

Realizan con sus trabajos, exposiciones
dentro y fuera del aula.

Asisten a exposiciones que se celebran en
la escuela y las comentan en el aula.

Representan graficamente sus
observaciones sobre lo que han visto.

Participan en las manifestaciones artistico-
culturales de la escuela, a través de
canciones cantadas a coro, danzas y
escenificacion de cuentos.

Asisten a un espectaculo artistico e
intercambian opiniones en el aula sobre las
normas de comportamiento.

Crean junto al resto de la clase una
normativa de comportamiento en los
espectaculos artisticos.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Recogen informacion, tanto en la escuela
como en la familia, de las manifestaciones
artisticas de la escuela y la exponen en el
aula.

Preparan con interés, su participacion en las
manifestaciones artisticas de la escuela.

Realizan un mural con materiales que
recojan lo acontecido en esas
manifestaciones artisticas.

Valoracién de las actividades
culturales y artisticas en el

tiempo extraescolar..

Asisten en su tiempo extraescolar a diversas
manifestaciones artisticas: cine, musica,
teatro, museos, etc.

Participan en su tiempo extraescolar en
actividades culturales y artisticas, realizando
SuUs propias creaciones.
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TERCER GRADO

Bloque 1.
PLASTICA

EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan la sensibilidad y la
curiosidad a través de la
exploracién sensorial, e
identifican y nombran los
elementos visuales presentes

en el entorno proximo.

B El entorno: formas, tamanos,
colores y texturas. Formas
naturales y artificiales.

B Cualidades sensoriales de los
objetos.

Curiosidad por la exploracion
sensorial del entorno.

Satisfaccion al descubrir nuevas
cualidades de la imagen.

Exploran nuevas formas naturales y artificiales
tanto en el entorno escolar como fuera de él.

Realizan composiciones plasticas, utilizando por
separado formas naturales y artificiales, halladas
en la comunidad.

Reconocen formas que varian en el tiempo (las
nubes, las olas, los arboles mecidos por el
viento, etc.).

Seleccionan objetos dentro y fuera del entorno
escolar y nombran las cualidades mas
contrastadas de la imagen en ellos: forma, color.
medida y textura.

Realizan composiciones plasticas, teniendo en
cuenta las diferentes cualidades de la imagen,
combinando formas, colores, tamafios y texturas.

Utilizan los sentidos para identificar cualidades
muy contrastadas de la imagen de los objetos
observados.

Relacionan las cualidades de la imagen con los
sentidos.

Experimentan de acuerdo a su capacidad
sensorial, fuera del entorno escolar.

Identifican en el aula, las sensaciones que les
produce la exploracién sensorial (agrado,
desagrado, temor, afecto, etc.)

Comentan en el aula sus nuevos
descubrimientos y describen lo novedoso que
hay en ellos.

Realizan en el aula una exposicién de los
objetos que mas aprecian.

Comprenden mensajes visuales
en el ambito escolar y préoximo.

B La lectura de la imagen. Las
sombras.

Identifican imagenes conocidas a partir de las
partes que las componen.

Completan imagenes conocidas a partir de las
partes que las componen.

Relacionan objetos reales con imagenes
representativas de los mismos ( fotografias,
dibujos, ...), aunque varie la forma, el color, el
tamafio, y la textura.

Exploran en su entorno las sombras y
comentan sus observaciones.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Producen sombras en el aula valiéndose de
diversos materiales.

Juegan con las sombras producidas en el
aula, relacionando el efecto (la sombra), con
la causa (objeto).

Proyectan su propia sombra de diferentes
formas y se identifican con ella.

Crean en pareja, nuevos efectos con la
sombra.

Lenguajes codificados sencillos.

Curiosidad por descubrir formas
propias del entorno.

Satisfaccion en la creacion de
mensajes visuales.

Valoracién de la interpretacion de
los simbolos de seguridad vial.

Reconocen y nombran los lugares
sefalizados en el entorno escolar y fuera del
entorno escolar.

Utilizan imagenes para identificar espacios.

Identifican nuevos iconos dentro y fuera del
entorno escolar, prestando atencion a los
simbolos de seguridad (simbolos de
seguridad vial).

Investigan en el medio escolar y familiar
formas propias (arquitectura, Utiles diversos,
etc.) y comentan en el aula sus
descubrimientos.

Crean de forma ludica, mensajes educativos.
Crean en equipo, simbolos para identificar
espacios escolares y los colocan

debidamente.

Crean imagenes para identificar los
diferentes espacios de su casa.

Crean nuevos simbolos de seguridad vial, a
partir de los convencionales.

Reconocen en el ambito
escolar, los medios y
contextos en que se producen
y representan los mensajes
visuales.

Medios de produccién y
representacion de imagenes
visuales fijas y secuenciales y
contextos en que se expresan.

Curiosidad por descubrir los
medios en que se producen los
mensajes visuales.

Recogen informacion sobre nuevos medios
de produccion y representacion de
imagenes visuales fijas dentro y fuera del
entorno escolar: carteles publicitarios,
revistas, postales, etc.

Diferencian los diferentes contextos en que
se producen y representan los mensajes
visuales.

Relacionan los diferentes contextos en que
se producen los mensajes visuales, con los
lugares en que se representan.

Diferencian las diversas formas de expresar
imagenes secuenciales: cuentos ilustrados,
tiras comicas y comics.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Valoracién del trabajo en equipo.

Valoracion de las imagenes
secuenciales para contar

vivencias y fantasias.

Investigan en el entorno nuevos medios de
produccion y representaciéon de mensajes
visuales: cine, television, video, etc.

Realizan un mural en equipo, identificando los
medios y contextos en que se producen y
representan los mensajes visuales. Exponen
los resultados en el aula.

Realizan en equipo una historieta, tira cémica
0 un cuento ilustrado.

Crean de forma auténoma e
intencionada composiciones
plasticas utilizando materiales,
instrumentos y técnicas

plasticas basicas.

Recursos materiales del entorno.
» Naturales: arcilla, madera,
aserrin, yeso, etc.
» Fabricados: vasos,
cartulina, envases
desechables, etc.

Técnicas e instrumentos
plasticos basicos.
> Técnicas
bidimensionales.
- Dibujo: los dedos de las
manos, el lapiz grafito,
crayolas, marcadores.

- Pintura: colores obtenidos de
fuentes naturales (plantas,
suelos, frutos; etc.), témpera,
pintura de dedo, lapiceros de
colores, crayolas, pinceles.

- Recorte: punzon, tijeras.

- Estampacion: nuevos
sellos.

Transforman los materiales del entorno
utilizando nuevos recursos: pegado,
entrelazado, rotura, etc. y exponen sus
resultados, los comparan y sacan
conclusiones.

Crean composiciones plasticas, a partir de
los materiales del entorno, tratando de llegar
a resultados prefijados.

Experimentan con diferentes materiales
organicos e inorganicos para la aplicacion de
distintas técnicas. Exponen sus realizaciones
y comparan los resultados obtenidos.

Seleccionan diversos materiales de desecho
y los manipulan buscando algun resultado
prefijado.

Utilizan diferentes instrumentos para dibujar
diversos tipos de lineas (rectas, curvas, etc).

Utilizan diferentes instrumentos, ejerciendo
distinta presién; observan los resultados y
los comparan.

Elaboran formas prefijadas, mediante lineas,
texturas y manchas de color, para expresar
su entorno escolar y familiar.

Utilizan los pinceles para elaborar imagenes
mediante el color, en zonas amplias,
atendiendo a la forma.

Mezclan los colores buscando resultados
prefijados.

Recortan imagenes complejas, utilizando el
punzon.

Experimentan cortar con tijeras, imagenes
complejas.

Realizan formas mediante la estampacion
de nuevos objetos naturales o fabricados.

Elaboran nuevos sellos con diferentes
materiales (tubérculos, raices, borradores,
etc.), para crear sencillos iconos.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

- Collage: todo tipo de
materiales.

» Técnicas
tridimensionales.

- Modelado: arcilla, yeso,
aserrin, madera, cartén,
etc.

Satisfaccion por realizar el
proceso de produccion artistica.

Confianza en las posibilidades
de realizacion y ejecucion
artistica y valoracion de las
producciones.

Valoracién del trabajo en equipo.

Curiosidad por el manejo de
materiales e instrumentos.

Seguimiento de las normas e
instrucciones de manejo de
instrumentos, materiales y
espacios.

Elaboran collages utilizando diferentes
tipos de materiales, para crear imagenes
de cuentos.

Crean volumenes mediante el modelado
manual de diferentes materiales, para
expresar su entorno escolar y familiar y
comparan los resultados obtenidos
utilizando diferentes materiales.

Representan distintas figuras humanas,
mediante nuevas técnicas y materiales
diversos.

Utilizan diferentes técnicas y materiales

para expresar sensaciones, imagenes o
relatos. Comentan los diversos procesos
de produccion seguidos y los comparan.

Exponen junto a sus compafieros y
compaferas en el aula o fuera de ella las
elaboraciones realizadas y comparan los
resultados obtenidos.

Explican verbalmente sus producciones
plasticas.

Verbalizan sobre las sensaciones que ha
sentido en los diferentes procesos.

Comentan sobre las ventajas e
inconvenientes del trabajo en equipo.

Experimentan libre y ludicamente con los
diferentes materiales, instrumentos y
técnicas y explican los resultados obtenidos
en su experimentacion.

Organizan una carpeta con sus propias
producciones.

Interpretan nuevos mensajes sobre el
manejo y cuidado de materiales e
instrumentos.

Organizan en el aula, los espacios para
guardar los trabajos.

Crean junto al resto de la clase equipos para
la limpieza y cuidado de los materiales e
instrumentos.
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TERCER GRADO

Bloque 2.
MUSICA

EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (®) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desarrollan la sensibilidad y
la curiosidad, a través de una
exploracion intencionada, por
las cualidades mas
contrastadas del sonido en el
entorno escolar.

®  Elentorno sonoro natural y artificial.
El silencio.

B Valores de las cualidades del
sonido: timbre, altura, duracién e
intensidad.

B Esquemas sonoros ritmicos y
melddicos.

Valoracion afectiva del silencio.

Realizan audiciones sonoras en el entorno
préximo, reconociendo nuevos sonidos.

Exploran en el entorno préoximo, ambientes
donde se producen situaciones de silencio y
comentan en el aula los resultados.

Reproducen en equipo, ambientes sonoros
utilizando su voz, su cuerpo u otros objetos.

Relacionan los sonidos del entorno con la
fuente que los produce.

Utilizan la voz, el cuerpo y los objetos para
reproducir sonidos naturales o artificiales,
bien diferenciados y facilmente identificables,
escuchados en el entorno escolar,
diferenciando las cualidades del sonido :
timbre, altura, duracién e intensidad.

Identifican y nombran los diferentes timbres
(voces, instrumentos, etc.) de los sonidos

escuchados.

Identifican y nombran la diferencia de altura
entre sonidos graves y agudos, en los
sonidos escuchados.

Identifican y nombran la diferencia de duracion
(cortos-largos) en los sonidos escuchados.

Identifican y nombran la diferencia de
intensidad (fuerte-suave) en los sonidos
escuchados.

Realizan audiciones en el entorno proximo de
diferentes ambientes y reconocen nuevos
esquemas Ssonoros.

Relacionan los nuevos esquemas con las
fuentes que los producen.

Diferencian esquemas ritmicos y melédicos.
Reproducen en equipo, utilizando la voz, el
cuerpo u otros objetos, los nuevos esquemas

sonoros.

Improvisan en equipo, pequefios esquemas
SONoros.

Relacionan el silencio y el ruido con sus
sentimientos.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Curiosidad por descubrir nuevos
sonidos del ambiente.

Satisfaccion por la
reproduccion de nuevas
composiciones sonoras.

Relacionan nuevos ambientes silenciosos
y ruidosos del entorno préoximo con su
experiencia.

Descubren momentos de silencio en
cuentos y narraciones y los relacionan con
las situaciones en que se producen.

Realizan, en equipo, una representacién
grafica de los nuevos sonidos descubiertos
en el entorno proximo.

Buscan reproducir libremente los sonidos
de diferentes formas y comparan los
resultados.

Improvisan, en equipo, buscando nuevos
ambientes y esquemas sonoros, tanto
ritmicos como melddicos.

Escuchan atentamente las reproducciones
grabadas de sus compafieros y sus

companferas.

Experimentan, de forma
intencionada, las posibilidades
de la voz para expresarse y
comunicarse.

La voz como medio de
comunicacién. La articulacion.

B La respiracion. La inspiraciéon y

la exhalacion. Relaciones
corporales.

Satisfaccion por escuchar su
propia voz.

Valoracién de la voz como
medio de comunicacion.

Se comunican vocalmente en situaciones
diversas.

Realizan juegos vocales (trabalenguas, etc.)
para mejorar la articulacion.

Articulan palabras y frases siguiendo
diferentes esquemas ritmicos.

Articulan sonidos relacionados con diversas
formas de exhalar el aire.

Relacionan, mediante juegos de expresion
corporal, la inspiracién con situaciones de
apertura corporal.

Relacionan, mediante juegos de expresion
corporal, la exhalaciéon con situaciones de
recogimiento corporal.

Expresan vocalmente frases y versos de
diferente duracién modulando la respiracion.

Realizan sencillos ejercicios de relajacion
dinamica.

Proyectan su voz en el silencio de forma
ludica y comentan sus sensaciones.

Investigan en su entorno proximo formas de
comunicacion oral.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Valoracién de la respiracion.

Cuentan sencillos cuentos y narraciones de
su entorno cultural.

Realizan representaciones graficas,
expresando los efectos de la respiracion.

Investigan en su entorno y comentan
diferentes formas de respiracion no

humana: los arboles, los peces, etc.

Interpretan nuevos pregones y
sencillas composiciones
musicales de su entorno
cultural.

B Nuevos pregones del entorno
proximo.

B Canciones del repertorio infantil
popular y tradicional del entorno
de los nifios y las nifias, y otros
adecuados a la edad.

Valoracion de la propia cultura y
su practica, que toma vida a
través de la expresion artistica.

Valoracion del trabajo en equipo.

Realizan sencillos pregones, a partir de otros
utilizados en su entorno cultural.

Realizan pregones con diversos timbres,
alturas , duracién e intensidad,
acompafiandose del movimiento corporal.

Improvisan pregones utilizando diversos
estimulos (melodias, ritmos, etc.).

Cantan al unisono canciones del entorno
cultural.

Relacionan el significado de su letra con las
caracteristicas de la tradicion cultural propia.

Escuchan atentamente, canciones del
repertorio popular y tradicional y seleccionan,
las que quieren aprender.

Marcan el ritmo de la cancién seleccionada,
utilizando su cuerpo y diversos objetos como
instrumentos.

Exploran diversos modos de memorizar la
letra.

Interpretan al unisono la melodia de las
canciones siguiendo las indicaciones del/de
la docente.

Acompafan la cancion marcando el ritmo,
interpretando gestualmente la letra y
siguiendo las indicaciones melddicas de la/

del docente.

Utilizan vestuarios tradicionales en la
interpretacion de canciones populares y
tradicionales.

Interpretan canciones con voz solista y coro.




EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (%)Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Utilizan su cuerpo y los objetos
como instrumentos.

El cuerpo y los objetos como
sencillos instrumentos de
percusion.

Valoracion del cuerpo como
instrumento.

Curiosidad por descubrir objetos
del entorno que producen
sonidos propios de su cultura.

Exploran y producen nuevos sonidos con
diferentes partes de su cuerpo y los
relacionan con sonidos del ambiente.

Exploran en su entorno préoximo, nuevos
sonidos producidos mediante objetos y los
relacionan con sonidos conocidos.

Recrean, a través de los sonidos producidos
con el cuerpo y los objetos sencillos,
ambientes sonoros.

Acompafan canciones, juegos, bombas,
rondas, etc. , utilizando los sonidos
producidos con el cuerpo.

Sonorizan cuentos y narraciones de su
cultura, utilizando los sonidos producidos
por los objetos.

Relacionan los objetos utilizados con su
medio cultural.

Desarrollan el lenguaje
musical. Ritmo y melodia.

Esquemas ritmicos. El pulso.

Esquemas melddicos. Altura e
intensidad.

Grafia no convencional.

Satisfaccion por la
interpretacion de los esquemas
ritmicos y melddicos.

Reproducen ecos, cadenas, obstinatos y
polirritmias, siguiendo las indicaciones de
la/del docente.

Improvisan en equipo, esquemas ritmicos,
utilizando diversas duraciones.

Acompafan ritmicamente las canciones
aprendidas, marcando el pulso.

Interpretan esquemas melddicos, con
variaciones de altura e intensidad,
siguiendo las indicaciones del/de la
docente.

Acompaian con el gesto la melodia de
canciones conocidas, siguiendo las
indicaciones de la/del docente.

Improvisan en equipo, esquemas
melddicos sencillos, utilizando diversas
alturas e intensidades.

Interpretan esquemas ritmicos y
melddicos, siguiendo una grafia no
convencional.

Interpretan una canciéon acompafiando el
ritmo y melodia.

Improvisan esquemas ritmicos y melédicos
de forma espontanea y ludica.

Graban, con la ayuda del/de la docente, las
improvisaciones y las escuchan
atentamente.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Curiosidad por la grafia no
convencional.

Valoracién del trabajo en
equipo.

Representan corporalmente un
esquema ritmico mediante una grafia no
convencional.

Representan de forma grafica la
melodia y el ritmo.

Interpretan canciones, acompafando la
letra, la melodia y el ritmo por equipos, y

comentan los resultados.

Manejan la grabadora.

Los medios reproductores de
sonido: la grabadora. Nuevas
operaciones.

Satisfaccion por el aprendizaje
del funcionamiento de la
grabadora.

Realizan grabaciones siguiendo las
indicaciones del/de la docente.

Exploran diversas formas de grabacion
(directa, con micréfono, etc.). Escuchan
atentamente y comentan los resultados.

Utilizan la grabadora en diferentes
contextos y muestran sus resultados.
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Bloque 3.

TERCER GRADO DRAMATIZACION
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (®)Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
ACTITUDINALES () SUGERIDAS

Desarrollan nuevas
capacidades expresivas y
comunicativas del propio
cuerpo.

B El movimiento espontaneo.
Diferentes posiciones.

B Bases expresivas del
movimiento.
» la respiracion.
» la relajacion: tension y
distension. El
equilibrio.

B El espacio y el tiempo individual
y de relacién.

» Desplazamientos
ritmicos.

» Segmentos basicos
corporales.
Coordinacion.

» Direcciones basicas,
diagonales y altura.

> Relaciones en el
espacio con los
demas. Magnitudes.

Exploran en pareja, movimientos
espontaneos en diferentes posiciones (de
pie, sentado, tumbado) imitando otros
producidos en su entorno escolar (de las
ramas de los arboles, de las hojas al caer,
de las olas del mar, etc.).

Imitan en equipo, el movimiento de
animales coordinando sus movimientos.

Realizan movimientos espontaneos ante
diferentes propuestas musicales propias
de su entorno y edad, en diferentes
posiciones, utilizando todo los segmentos
corporales.

Reproducen diferentes formas de inspirar
y exhalar, en ausencia del estimulo.

Exploran formas de modular la respiracion
para conseguir efectos predeterminados.

Realizan, en equipo, juegos de tension y
distension, sin la intermediacion del
objeto, buscando situaciones de equilibrio
y relajacion.

Relacionan diversas formas de
desplazamiento con acciones cotidianas.

Imitan, en pareja, el desplazamiento de
animales, coordinando los movimientos.

Improvisan en pareja, movimientos de
objetos y seres imaginarios.

Realizan siguiendo sencillos esquemas
ritmicos, movimientos en las cuatro
direcciones basicas y en diagonal.

Realizan siguiendo sencillos esquemas
ritmicos, desplazamientos laterales,
diferenciando derecha e izquierda.

Exploran y reconocen variaciones de altura
en movimientos cotidianos.

Imitan estos movimientos coordinando
todos los segmentos corporales.

Improvisan movimientos con variaciones de
altura.

Realizan pequefas coreografias
combinando de forma sencilla las
direcciones basicas, las diagonales y la
altura.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES () Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Desinhibicion y espontaneidad
de gestos y movimientos.

Descubren, a través de juegos de
desplazamiento grupales, el espacio
propio en relacién a los demas, teniendo
en cuenta la magnitud (muy cerca,
bastante lejos, etc).

Realizan desplazamientos en grupo, sin
objeto intermedio, utilizando juegos y
canciones, combinando diferentes
direcciones, creando coreografia.

Improvisan libremente, en equipo, gestos y
movimientos a partir de canciones,

musicas y cuentos.

Aceptacién del propio cuerpo
en manifestaciones de
afectividad, dentro del respeto a
la integridad personal y la
delimitacion del espacio
individual.

Satisfaccion por explorar
nuevas capacidades
expresivas y comunicativas.

Representan sencillos esquemas ritmicos de
creacion propia.

Imitan en equipo, situaciones grotescas de
la vida cotidiana y comentan lo que le ha
gustado de su vivencia y de la de los
demas.

Improvisan situaciones donde se
manifiesta la afectividad y comentan sus
experiencias.

Realizan una composicion plastica con
representaciones graficas de su cuerpo en
diferentes épocas de su vida,

Representan, en equipo, de formas
diversas algun personaje, animal o ser
imaginario y comentan cual de las formas
ha sido mas satisfactoria.

Experimentan a través del juego
con nuevas técnicas e
instrumentos de

dramatizacion, para expresarse
y comunicarse.

Juegos tradicionales.

El juego dramatico.

» El juego simbdlico.
» El juego de imitacion.
» Los personajes.

Observan, aprenden y practican nuevos
juegos tradicionales del medio cultural
propio.

Exploran en el entorno préximo, la relacion de
los juegos con su entorno cultural.

Crean nuevos juegos a partir de los
conocidos.

Representan en pareja, mediante el juego
simbdlico, nuevas situaciones cotidianas
dialogadas, adoptando diferentes roles y
buscando soluciones a los problemas
planteados.

Imitan gestualmente personajes o animales
conocidos o imaginarios, coordinando voz,
gesto y movimiento.

Interpretan situaciones cotidianas,
combinando mas de una emocion,
mediante la voz y el gesto.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

B Técnicas de dramatizacion.
» Titeres y marionetas.
» Magquillajes y disfraces.
» Escenografia.

Escenifican en equipo, sencillos cuentos
conocidos, interpretando indistintamente y
de forma rotatoria los distintos personajes
que intervienen.

Seleccionan, de acuerdo con sus
compafieras y sus companeros, un
personaje y lo representan dotandole de
voz y gesto propios.

Dramatizan nuevas canciones, atendiendo
al significado de la letra.

Crean nuevos tipos de titeres y marionetas
sencillos, a partir de los ya conocidos,
utilizando materiales de desecho.

Crean titeres y marionetas que representan
los personajes de un sencillo cuento o
cancion, dotandoles de voz y gesto.

Escenifican cuentos y canciones, mediante
los titeres y marionetas realizados.

Crean personajes mediante maquillajes y
disfraces, realizados con material escolar
(pinturas de cera, papel, telas, etc.).

Aceptacién y valoracioén del
propio cuerpo como
instrumento de comunicacion.

Satisfaccion en la
transformacion corporal a partir
de maquillajes y disfraces.

Valoracion del trabajo en equipo.

Crean en equipo, situaciones dramaticas
improvisadas, a partir de los personajes
creados mediante el maquillaje y los
disfraces.

Construyen en equipo, con material del
aula (mesas, sillas y otros), espacios
escénicos para sus representaciones.

Representan, mediante la voz y el cuerpo, a
sus personajes favoritos, de los que tienen
una valoracién positiva.

Dramatizan, en equipo, situaciones de
prevencion de abuso contra nifias y nifos,

asi como de violencia en general.

Participan en diferentes celebraciones del
entorno en los que se utilizan los disfraces.

Experimentan diversos maquillajes y los
disfraces para caracterizar un mismo
personaje. Fotografian las transformaciones
realizadas y comentan los resultados.

Comentan las ventajas e inconvenientes del
trabajo en equipo y exponen sus
conclusiones.
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Bloque 4.

TERCER GRADO ARTES Y CULTURA
EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS CONCEPTUALES (m)Y PROCESOS Y ACTIVIDADES
ACTITUDINALES () SUGERIDAS

Conocen vy, respetan el
patrimonio cultural y artistico
propio y los simbolos
nacionales.

B El patrimonio cultural propio.

B Los simbolos nacionales.
» El escudo y la bandera.
» El himno nacional.

B La obra artistica en la escuela y
el entorno.

Investigan en el entorno proximo, diversas
manifestaciones culturales propias de su
entorno: el parque central, la alcaldia, la
iglesia, etc. Identifican en un plano estas
manifestaciones culturales.

Realizan representaciones plasticas de las
diversas manifestaciones culturales.

Recogen en diversos medios, formas de la
tradicion oral: cuentos, mitos, tradiciones,
etc.

Cuentan algun pasaje de la tradicion oral.

Elaboran en el aula, materiales para
participar en una fiesta o celebracion
significativa del entorno, y participan en
dicha fiesta o celebracion.

Recogen informacion sobre el himno
nacional y la exponen en el aula.

Escenifican situaciones donde se honra la
bandera de Honduras y comentan la actitud
mantenida en esas representaciones.

Realizan graficamente, en equipo, una gran
bandera de Honduras con todos sus
detalles utilizando diferentes materiales.

En equipo representan corporalmente, el
escudo de Honduras.

Investigan nuevos contextos en que se canta
el himno nacional y comparan las actitudes.

Identifican el esquema ritmico del himno
nacional.

Cantan. siguiendo las indicaciones del/de la
docente el coro del himno nacional,

marcando el ritmo.

Escenifican situaciones donde se canta el
himno nacional, atendiendo a las actitudes.

Observan e identifican de forma autdonoma, las
manifestaciones artisticas mas importantes en
la escuela y en su entorno proximo: cuadros,
esculturas, peliculas, audiciones musicales,
representaciones de danza y teatro.

Identifican los contextos en que se producen
las diferentes manifestaciones artisticas.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Valoracién, carifio y respeto
hacia los simbolos nacionales.

Contribucion en el
mantenimiento del paisaje y la
naturaleza en general, como la
primera expresion cultural:
respeto, sensibilidad, aprecio y
disfrute del entorno.

Valoracion del patrimonio
artistico y cultural de la
comunidad, aprecio y respeto

por sus manifestaciones.

Escenifican en el aula, algunos detalles de
las manifestaciones artisticas a las que han
asistido.

Representan en equipo, a través del
lenguaje artistico mas conveniente, las
manifestaciones artisticas a las que han
asistido.

Organizan en el aula, exposiciones con las
producciones elaboradas.

Participan fuera del entorno escolar, en
actos donde se canta el himno nacional y
se honran los simbolos nacionales.

Expresan, mediante diversos recursos, sus
sentimientos hacia los simbolos
nacionales.

Investigan en el medio escolar y familiar
sobre tradiciones relacionadas con el
medio natural del entorno y exponen sus
descubrimientos en el aula

Organizan la visita de un experto en medio
ambiente para que realice un taller en el
aula.

Dramatizan en equipo, agresiones a la
naturaleza y al medio ambiente, dotando a
los elementos naturales de las
caracteristicas de los seres vivos.

Preparan en el aula, la visita a diferentes
manifestaciones artisticas de la
comunidad, recogiendo informaciéon previa.

Recogen informacién en la familia sobre
diferentes manifestaciones artisticas y
culturales de la comunidad y las comentan
en el aula.

Se encargan del mantenimiento de algunas
manifestaciones artisticas del entorno:
carteles explicativos, recomendaciones sobre
su mantenimiento, limpieza, etc.
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EXPECTATIVAS DELOGRO

CONTENIDOS CONCEPTUALES (m) Y
ACTITUDINALES ()

PROCESOS Y ACTIVIDADES
SUGERIDAS

Participan en las
manifestaciones artisticas y
culturales de la escuela y la
comunidad.

B Fiestas y celebraciones en el

ambito escolar . Exposiciones.

Manifestaciones artistico-
culturales de la comunidad.

Respeto por el espectaculo
artistico.

Interés por participar en las
manifestaciones artisticas que
se desarrollan en la escuela y
la comunidad.

Valoracién de las actividades
culturales y artisticas en el

tiempo extraescolar.

Participan en las diferentes fiestas y
celebraciones que se celebran en la
escuela.

Realizan con sus trabajos, exposiciones
dentro y fuera del aula.

Asisten a exposiciones que se celebran en
la escuela y las comentan en el aula.

Representan graficamente sus
observaciones sobre lo que han visto.

Participan en las fiestas de la escuela a
través de canciones cantadas a coro,
danzas y escenificacion de cuentos.

Preparan con interés, la asistencia a
diversas manifestaciones artistico-
culturales de la comunidad.

Asisten a un espectaculo artistico-cultural
de la comunidad y lo comentan en el aula.

Crean una normativa de comportamiento en
los espectaculos artisticos.

Recogen informacion, tanto en la escuela
como en la familia, de las manifestaciones
artisticas de la escuela y la exponen en el
aula.

Preparan con interés, su participacion en
las manifestaciones artisticas de la escuela
y la comunidad.

Realizan un mural con materiales que
recojan lo acontecido en esas
manifestaciones artisticas.

Asisten, en su tiempo extraescolar, a
diversas manifestaciones artisticas: cine,
musica, teatro, museos, etc.

Participan, en su tiempo extraescolar, en
actividades culturales y artisticas,
realizando sus propias creaciones.




ORIENTACIONES METODOLOGICAS PROPIAS DEL AREA
El Area de Comunicacién considera las orientaciones metodolégicas a tres niveles:
a) Orientaciones metodolégicas comunes para el Area de Comunicacion.

Los siguientes aspectos metodolégicos comunes se consideran basicos para el desarrollo de un proceso de ensefianza-
aprendizaje realmente significativo para las alumnas y los alumnos.

* Larelacién de los conocimientos a adquirir con las experiencias y conocimientos previos, asi como
con el entorno social del alumnado.

El area se debe contemplar desde una perspectiva globalizadora que articule de forma integrada los contenidos
extraidos de los diversos bloques de contenido en funciéon de Temas, relacionados estrechamente con las vivencias
e intereses del alumnado. Los contenidos en cada Campo del Area de Comunicacién, se propondran, por lo tanto, de
forma vehicular como medios para “hacer cosas” relacionadas con temas concretos y cumplir diversas funciones de
interés para el alumnado.

Un paso mas en la perspectiva globalizadora inserta en la vida de las/los alumnas/os es la opcién de disenar
Proyectos Integrados de Area que relacionen entre si los tres Campos de Conocimiento del Area. La metodologia
de Proyectos Integrados se basa en “un hacer en comuin” una cosa concreta, visible, mostrable que va a crear en los
sujetos la necesidad de aprender y en los docentes la oportunidad de ensefar. Para decirlo en pocas palabras, el
proyecto funciona en los alumnos como la razén de ser de todo su trabajo y entusiasmo; y en los docentes, como la
excusa para ensefar contenidos. Se trata de una herramienta que facilita el surgimiento de situaciones de aprendizaje
y que, fundamentalmente invita al docente a ejercer su rol de mediador.

Los Proyectos Integrados suponen una secuencia de actividades, que integran contenidos, provenientes de uno u
otro Campo de Conocimiento, articuladas en funcion de una tarea final comun a todos ellos, como pasos a dar para
completar el Proyecto propuesto. Desde esta perspectiva, el aprendizaje es mas contextualizado, basicamente
porque nos obliga a contemplar no sélo los contenidos en su aspecto conceptual; sino también; en el procedimental
y actitudinal y porque nos ayuda a comprender que las areas no son compartimentos estancos sino que se
retroalimentan unas a otras, igual que en la vida y en la naturaleza.

Un ejemplo de Proyectos del Area de Comunicacion que integren los diversos lenguajes pueden ser: representaciones
teatrales y otro tipo de espectaculos, en las que desde las lenguas se haga la creacion y trabajo del guién, y desde
Educacion Artistica se contemple el trabajo dramatico, la creacion de escenarios y vestuarios y la ambientacién
musical.

Finalmente, la competencia comunicativa es una parte central de todas las areas del curriculo y por lo tanto, la
interdisciplinariedad es necesaria. El Area de Comunicacién hara uso de los temas y contenidos de otras areas;
desarrollara formas de expresion (comprension y produccién de textos narrativos, informativos y argumentativos;
expresion plastica en trabajos y presentaciones; etc. ) necesarias en ellas y buscara la colaboracion mutua con las
demas areas.

El aprendizaje activo y vivencial.

El Area de Comunicacion es basicamente un area instrumental. El contenido procedimental, el “saber hacer”, es
prioritario y los conceptos a adquirir deben seleccionarse y trabajarse en el aula en funcién de la necesaria reflexiéon
sobre ese “hacer” para llegar a mejorarlo. Por lo tanto, un cambio fundamental en la perspectiva metodolégica del
area es el paso del “Hablar de...” al “Hacer colectivamente”.
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La importancia de la interaccion comunicativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el paradigma constructivista en general, y en el Area de Comunicacién en especial, se considera el aprendizaje
como un proceso marcadamente social e interactivo. Ello supone un gran cambio en el contexto comunicativo del
aulaen:

» Los roles respectivos del alumno, la alumna y el docente.

Por un lado, son los alumnos y alumnas los actores de su propio proceso de aprendizaje. Para ello se debera abrir
la necesaria negociacién para darles responsabilidad en el proceso de construccion del conocimiento, partiendo de
sus conocimientos e intereses previos, explicitando previamente las expectativas de logro y los contenidos a adquirir
y situdndolos en la mayor cantidad posible de papeles enunciativos dentro del aula, reforzando el trabajo interactivo
por parejas 0 en equipos pequenos.

Por otro lado, el papel del profesor o la profesora debe ser estimulador del proceso, creando un ambiente afectivo
adecuado, motivador y provocador, asi como respetuoso con las iniciativas personales y ante la diversidad, facilitando
y organizando el aprendizaje, observando intensivamente al grupo y a cada uno de los alumnos y alumnas a fin de
evaluar la totalidad del proceso de ensefanza-aprendizaje, adoptando una practica pedagdgica flexible y adaptada a
cada situacién concreta.

» Los elementos organizativos de espacio, tiempo y uso de recursos didacticos.

La distribucion del espacio en el aula es un elemento clave que puede ayudar o, por el contrario, dificultar la interaccion
necesaria para desarrollar las competencias del Area de Comunicacién. Debe buscarse una distribucién de espacios
y agrupamientos flexible y de cambio agil, que fomente la participacion y la integracion del alumnado y favorezca las
modalidades de interaccion que mas potencien el uso y la expresién en los distintos lenguajes. Por ejemplo, la
organizacion del aula en forma de U para permitir una verdadera comunicacion grupal, o la creacién de espacios para
usos especificos y libres como vehiculo para facilitar la autonomia y responsabilidad en el trabajo.

La distribucion del tiempo también debera tener un margen de flexibilidad y de negociacion con el alumnado en
funcién de las tareas a desempenfar y del clima de trabajo y el nivel de motivacién de los nifios y las nifias.

En cuanto a los recursos didacticos, el traspaso de responsabilidades en la elaboracién de informacién y de proyectos
alas alumnas y los alumnos supone necesariamente la puesta a su disposicion de una variedad amplia de recursos:
biblioteca, sala de audiovisuales, sala de computadoras, etc.

El tratamiento de la diversidad

En este sentido, los siguientes aspectos deberan tomarse en cuenta desde el Area:

La relacion estrecha del programa educativo con la comunidad en la que esta inserta la escuela, desarrollando

adaptaciones curriculares que respeten, valoren y cultiven sus rasgos especificos linguisticos y culturales.
- Lacreacién de un clima que fomente las relaciones interpersonales, acogedor y respetuoso de las diferencias.

- Ladiversificacion y flexibilidad en las estrategias de actuacion: tipologia de actividades, seleccion de contenidos,

formas de agrupamiento.

- Laproduccion colectiva de proyectos comunicativos en los diversos lenguajes con especial énfasis en el trabajo
cooperativo que permite la participacion desde niveles de competencia diferentes, tomando en cuenta la aportacion

personalizada y valorada de todos.
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b) Orientaciones comunes para Espaiol e Inglés

Congruente con la concepcidon comunicativa y constructivista de la lengua, y partiendo de que las competencias
comunicativas y linguisticas se desarrollan preponderantemente usando la lengua en la interaccion, la clave del

proceso se basa en construir usos significativos y efectivos de la lengua, enfatizando la comunicacién como la

estrategia principal del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esa comunicacion tendra que cumplir varias condiciones para poder canalizar el desarrollo de competencias

comunicativas y lingiiisticas en las diversas lenguas del curriculo:

Uso significativo de la lengua. Se debera asegurar por un lado la funcionalidad de las actividades propuestas,
evitando el trabajo de la lengua de forma abstracta, guidndose para este propésito, por proyectos de comunicacion
que sean motivadores para el alumno y la alumna. Por otro lado, es imprescindible asegurar también la coherencia
de los contenidos con el proceso de aprendizaje, es decir, la viabilidad de la informacién presentada y recibida en
relaciéon con lo ya conocido.

Contextos comunicativos variados. Se deberan ofrecer experiencias representativas de la mayor parte posible
de ambitos de la vida, superando el entorno limitado y fragmentador de los contenidos y de relaciones dentro del
aula. De igual manera, puesto que el texto sera la unidad de trabajo, es necesario usar diferentes tipos de texto,
ya que son diferentes los instrumentos expresivos necesarios en funcion de la situacion comunicativa y dado que
cada texto exige un aprendizaje especifico.

Interaccion de calidad. La calidad de la interaccién en el aula tiene especial importancia en el proceso de
apropiacion y desarrollo auténomo de la lengua, y debemos asegurarla en dos areas: en las relaciones afectivas
y en la estructuracion precisa y adecuada de todas las situaciones habituales y actividades propuestas. Todo
esto con el propdsito de convertir el aula en un contexto comunicativo real y cooperativo,

Reflexién sobre la lengua. En la medida en que el propésito de la reflexién sobre la lengua es la mejora del uso
de la misma, ésta se basara en el analisis y reflexion funcional sobre las formas y reglas de la lengua a partir de
los textos como unidad de comunicacion. Esto implica necesariamente el predominio de los procedimientos,
orientados sobre todo a que la alumna y el alumno “haga cosas” con el sistema linguistico y que tales procesos
lo/la lleven al desarrollo de estrategias cognitivas superiores mas que a la aplicacién mecanica de los conocimientos.

COMUNICACION
USO SIGNIFICATIVO | cONTEXTO COMUNICATIVO INTERACCION DE REFLEXION SOBRE LA
DE LALENGUA VARIADO CALIDAD LENGUA

DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS Y LINGUISTICAS
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A) ESPANOL

ORIENTACIONES METODOLOGICAS DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO DE ESPANOL.

Partiendo de la concepcion constructivista ya citada del CNB, desde el campo de ESPANOL la mas rica estrategia
metodolégica que un maestro o maestra puede aplicar es brindarle al nifio o a la nifia la posibilidad de proveerse a si
mismos de los elementos cognitivos necesarios para dominar su lengua materna en los diferentes aspectos que la
integran y que componen este campo de conocimiento en el CNB: lengua oral, lengua escrita (lecturay escritura),
reflexion sobre la lengua y literatura. Esto si se toma el valor que la lengua materna tiene por si misma, como si se
aprecia su valor instrumental para las otras disciplinas y el aprendizaje en general. El proceso de adquisicion y
desarrollo de la lengua propia es un proceso complejo que implica al alumno o a la alumna en su integridad.

LENGUA ORAL

Esta comprende todas las capacidades especificas o microhabilidades que los alumnos requieren, por un lado, para
la construccion del significado; por otro, para su reconstruccion , es decir, su comprension o escucha de discursos
orales. El trabajo de la lengua oral debe basarse en la autoafirmacion y afirmacién del grupo, dirigir, relatar experiencias
presentes o pasadas, razonar, predecir, proyectar e imaginar.

Respecto a la construccion del significado en el discurso oral es importante, orientar la actividad didactica en la
consecucion de que el alumno y la alumna tengan presente en la planificacion de su intervencién la intencién
comunicativa, la finalidad, funcion, estructura y caracteristicas del discurso con el que intervendran. De igual manera,
la preparacion y uso de textos escritos auxiliares como esquemas, guiones, ponencias, etc., segun el tipo de
discurso a desarrollar, que ayuden al que escucha a comprender el mensaje, asi como, la aplicacién de las reglas
sociocomunicativas que rigen los intercambios verbales. Tener presente la jerarquizacion de la informacion que han
de presentar en la ejecucion oral de la actividad discursiva. Esto se refiere a la relacion de ideas o informaciones
asegurando la progresion tematica, el uso adecuado de los elementos prosédicos: la vocalizacion, el volumen, etc,
asi como las pausas y la entonacién para marcar las partes del discurso, los cambios de tema, remarcar laimportancia
de una determinada informacion, etc. y articular con claridad los sonidos del discurso, el uso de recursos verbales
para iniciar, hacer progresar y terminar el discurso, para mantener la atencion de los interlocutores, etc. , y el uso de
recursos no verbales (gestos, etc.) para hacer referencia al contexto no linguistico y hacer mas econémica y eficaz
la produccién.

El trabajo cooperativo es parte de la metodologia que debe potenciarse en la elaboracién de discursos plurigestionados.
Puesto que, la comprension implica no solo descodificar lo que dice el discurso, sino reconstruir su sentido, con la
ayuda del propio discurso oral y los conocimientos previos, que como oyentes poseen, el maestro propiciara la
metodologia adecuada al desarrollo sistematico de capacidades en el uso y la comprensién oral, es decir, la escucha
de discursos controlados o planificados previamente por parte de las alumnas y los alumnos. En el logro de esta
competencia comunicativa las alumnas y los alumnos entenderan que la reconstruccién del significado (comprensién
de las formas discursivas orales) implica no Unicamente la comprension del texto verbal (el uso de signos verbales,
de expresiones particulares de contacto, de inicio, de conclusion, etc, formulas de cortesia), sino la comprension de
otros sistemas no linglisticos como el entonacional (tono e inflexion de voz y acento), el sistema paralinguistico
(ritmos, velocidades, susurros, risitas, tos, rezongos, pausas vy titubeos) y el sistema kinésico (movimientos de
manos, cuerpo y rostro); el conocimiento de que estos sistemas se realizan de acuerdo con reglas y convenciones
conocidas e interpretables por el interlocutor y que ayudan a sostener y ampliar el mensaje emitido por el hablante,
favoreciendo su comprension. Pero también debe atenderse a otros elementos como el reconocimiento de la intencién
comunicativa del interlocutor por medio de la identificacidn, tanto de las finalidades expresadas en el discurso como
la inferencia de las finalidades implicitas; esto es, capacidad de comprender algun aspecto del discurso escuchado
a partir del significado del resto, identificacion del tipo de discurso y la informacién mas importante que el discursante
quiere comunicar. Asi mismo, es importante para esa reconstruccion del significado la identificacion de las variantes
linguisticas geograficas o dialectales y del registro (nivel de formalidad) del discurso.

En la reconstruccion del significado (comprension) del contenido informativo es de mucha importancia, la seleccién
de la informacién escuchada para utilizarla con fines particulares, es decir, la elaboracion de sintesis de la escucha
como herramienta de aprendizaje. Esto obliga a seguir una serie de acciones: escuchar, comprender la escucha,



seleccionar ideas e informaciones y elaborar el resumen. El desarrollo de esta habilidad mejora las capacidades
sociolinglisticas, gramaticales y discursivas y, por tanto, el aprendizaje en general.

Se incluye, ademas también la audicion y lectura oral critica de textos, esto no sélo en funcion de ejercitar la
articulacion y uso de elementos paralinguisticos, kinésicos o entonacionales pertinentes, sino ademas, para relacionar
la informacién leida o escuchada con sus propios conocimientos para destacar, subrayar o juzgar algun aspecto. Es
de mucha importancia la participacion de la alumna y el alumno en diferentes contextos discursivos con el fin de
desarrollar la capacidad de analizar los valores del discurso escuchado, implicitos o manifiestos, y reflexionar sobre
ellos criticamente emitiendo juicios personales basados en la adecuada recepcion del discurso y en opiniones y
razonamientos propios, desarrollar una actitud critica ante los recursos verbales y no verbales utilizados tanto para
valorar la informacién como para crear estados de opinion y ante las expresiones linglisticas que manifiesten actitudes
discriminatorias hacia las personas, grupos sociales o pueblos, atendiendo especialmente las que evidencian abuso
de poder, sexismo, racismo, o cualquier otra forma de marginacion social.

La audicion o lectura recreativa de textos que lleve al nifio y la nifia al uso de este medio como fuente de nuevos
conocimientos y experiencias, y como actividad placentera para el ocio. Valoracién de la audiciéon de
discursos como medios de enriquecimiento personal y cultural.

LENGUAESCRITA

Con el bloque lengua escrita en el CNB, como ya se mencioné en la fundamentacion, se incluye tanto la lectura
como la escritura propiamente.

Lectura

Aqui se integran las capacidades especificas o las microhabilidades relacionadas con la comprensién de textos
escritos. Aunque este es un proceso intelectual que involucra una serie de habilidades, las dos principales son la que
tienen que ver con el significado de las palabras y el razonamiento verbal.

Metodolégicamente, es importante tener presente que el lector construye el significado mientras lee, de alli la
importancia de utilizar la experiencia y el aprendizaje previos para encontrar sentido a los textos por lo que deben
utilizarse motivaciones intrinsecas. El lector o la lectora predice, selecciona, confirma y se autocorrige a medida que
intenta encontrarle sentido a la palabra impresa, o sea, formula hipétesis sobre lo que ocurrira en el texto. Controla
su propia lectura para ver si adiviné o si necesita corregirse para continuar encontrando el sentido. De esta manera
es como la lectura efectiva tiene sentido. El lector eficiente lee con un minimo de esfuerzo, puede razonar con
eficiencia, puede asimilar, jerarquizar, comparar, establecer relaciones, sintetizar y evaluar la informacion, integran la
nueva informacion con la ya existente en su sistema de memoria y pueden pensar mas alla de los conocimientos que
reciben, son capaces de seleccionar lo que es y no es relevante (y lo que no); los lectores rapidos comprenden
mejor, son efectivos, eficientes en el procesamiento de la informacion del texto. La meta del lector es siempre llegar
a la compresion del significado.

La lectura es una extension del aprendizaje integral y natural de la lengua materna, debe ser funcional, real y
relevante por lo que las estrategias utilizadas en la comprension (lectura) se construyen cuando el lenguaje se usa
funcional y significativamente. La maestra o el maestro organiza el ambiente, estimula, controla el desarrollo, provee
materiales relevantes y apropiados (al nivel de comprensién del nifio o la nifia) e invita a los alumnos y las alumnas
a participar y planificar eventos de lectura y actividades de aprendizaje. Es el alumno el que construye el conocimiento,
las estructuras del conocimiento y las estrategias a partir del ambiente creado por el maestro o la maestra.

Es importante que desde antes de iniciar el proceso de aprendizaje de la lectura se generen estrategias que facilitaran
el uso de habilidades metacognitivas durante la lectura en el futuro. Para esto se propone seguir etapas como:
predecir lo que contendra el texto, organizar la informacién para contestar las preguntas que se generaron en la
etapa de prediccion, la practica con mecanismos adecuados de memoria para hacer probable su recuerdo posterior
(sintesis) y finalmente la evaluacion de lo comprendido.
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Escritura

Siguiendo el mismo planteamiento, la escritura se considera un acto de comunicacion y como tal se trabaja. La
lengua escrita no se utiliza como un simple ejercicio escolar, sino para hacer algo o comunicar algo a alguien dentro
de una situacién concreta. El objetivo de trabajo con la escritura se orientara a la ensefanza y el aprendizaje de
como se debe escribir.

El alumno debe recibir ayuda, efectuar el aprendizaje, no después de escribir, mediante el proceso de correccion,
sino durante el proceso, en el momento de la escritura. Para esto se situa el trabajo escrito dentro de una secuencia
didactica que incluye definir el proyecto comunicativo (tipo de texto a construir) para lo cual se parte de la lectura 'y
analisis (comprensién) de un modelo del tipo de texto que se quiere producir. Las caracteristicas observadas en el
andlisis se trabajaran mediante actividades de manipulacion, y por fin, y s6lo entonces, el alumno y la alumna
empezaran a preparar su texto, teniendo ante si como guién de trabajo las conclusiones de los trabajado durante la
secuencia. Estas conclusiones seran también la base para la revision y autocorreccién del texto y servirdn como
criterio basico para la evaluacion y correccion final por parte del profesor o la profesora.

Desde esta perspectiva es necesario una gran motivacién hacia la lectura y la escritura. Las actitudes hacia la
lengua escrita, el hecho de integrar los procesos de comprension (lectura) y produccion (escritura), el hecho de leer
para algo y de escribir para alguien suscita esa motivacion.

Siguiendo el procedimiento anteriormente descrito y mediante la actividad didactica sobre cada tipo de texto se
aspirara que las alumnas y los alumnos, sean capaces de describir, narrar, relatar, enunciar, exponer, razonar, definir,
explicar, resumir, etc. en sus escritos con un nivel aceptable de adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.
Descomponiendo en etapas el proceso global de la produccion de textos que respondan a las finalidades mencionadas,
las habilidades que el alumnado debe adquirir para la consecucion de esas capacidades son: la planificacion del
texto, esto lleva a la alumna y al alumno al anélisis de la situacién de comunicacion, esto es, la localizacién espacial
y temporal del acto comunicativo, las caracteristicas de los interlocutores (estatus, bagaje de conocimientos, etc.)
y la relacion que existe entre ellos (grado de conocimiento mutuo, relacion entre iguales o jerarquia, etc.) Este
analisis marcara en gran medida la seleccion del registro, de la variedad linguistica, del tono de la interaccion, estilo,
del léxico, nivel de explicitacion de ciertas informaciones, etc.Creacion de ideas o busqueda y seleccion de la
informacién adecuada al tema y a la intencién comunicativa asi como el tipo de texto (exposicion, cuento, debate,
entrevista, etc.) mediante el cual desea expresar el contenido. En este proceso de busqueda y seleccion de informacion
es necesario que los alumnos y las alumnas presenten un nivel de autonomia adecuado a su edad en el uso de
fuentes de informacion presentados tanto en soportes tradicionales (diccionarios, enciclopedias, bibliotecas, etc.
como en nuevos soportes (CD-Rom, Internet, etc.). A continuacion la organizacion de la informacion de acuerdo al
esquema organizativo del género de texto seleccionado. La planificacién del texto escrito exigira, ademas, el uso de
técnicas diversas de organizacion de ideas (esquemas jerarquicos, palabras clave, etc.) y la determinacion de como
sera el texto (extensién, presentacion, etc.).

Continuando el proceso de produccion se llega a la textualizacién o transformacion del esquema semantico en texto
escrito (proceso de la redaccion), para ello se hace necesario la elaboraciéon de un esquema de redaccién (marcar
parrafos o apartados, etc.), el uso de las marcas enunciativas (referencia a los participantes, al tiempo, y al espacio
de la enunciacion, modalizacién de los enunciados, etc.), el uso de los procedimientos morfosintacticos o léxico-
semanticos para relacionar la informacion; de los de reformulacion (aposiciones, oraciones de relativo explicativas,
etc.) para emplear un lenguaje compartido con el interlocutor, asi como de un léxico adecuado al tema y la aplicacién
de los conocimientos de la normativa linguistica para la construccion correcta de las oraciones (organizacion
sintactica y semantica) y de la convenciones ortogréficas.

Es importante que, los alumnos y las alumnas eviten en sus escritos el uso de expresiones linguisticas que manifiesten
actitudes discriminatorias hacia las personas, grupos sociales o pueblos, atendiendo especialmente las que evidencian

abuso de poder, sexismo, racismo, o cualquier otra forma de marginacion social.

Finalmente en la revision y mejora del texto escrito debe comparacion el texto producido con los planes previos, lectura



selectiva del texto, concentrandose en distintos aspectos: contenido (ideas, estructura, etc.) o forma (gramatica, puntuacion,
ortografia, etc.) y deteccion de errores, asi también, el uso de diferentes fuentes para resolver los problemas detectados y
aplicacioén de los procedimientos aprendidos, el uso de técnicas de rehacer o retocar el texto: tachar palabras, afiadir
palabras al margen, asteriscos, flechas, etc. Es importante que muestren un nivel aceptable de autonomia en el proceso
de revision y mejora de textos.

Valoracion de la importancia de la reflexion sobre la lengua para regular las propias producciones en relaciéon a su
adecuacion, coherencia, cohesioén y correccion.

Como recurso metodolégico didactico es imperativo desde la perspectiva constructivista el trabajo de modo cooperativo en
la planificacion de tareas, que requieren la participacion del grupo.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

La reflexidon sobre la lengua, planteada desde la perspectiva del dominio de los usos sociales de la lengua, engloba
en nuestro proyecto dos vertientes del aprendizaje.

Reflexion gramatical

Si la finalidad de esta area es ayudar a las alumnas y los alumnos a ser competentes como hablantes, oyentes,
escritores y lectores, la reflexion gramatical debe concebirse como un componente del aprendizaje del uso de la
lengua, refiriéndose a aspectos como las relaciones de interdependencia entre texto y contexto, y la estructuracién
del texto de acuerdo con determinados esquemas convencionales, la cohesion de los enunciados y el uso correcto
de las reglas Iéxico-morfosintacticas.

Para vincular la reflexion gramatical y el aprendizaje de la lengua, hemos situado la actividad gramatical en dos
ambitos bien diferenciados: ambito contextual y textual. En este ambito se ocupara de la unidad de comunicacién
objeto de aprendizaje: el texto. Esta vertiente de la reflexion gramatical, que es la fundamental, sera una actividad
continua, presentando unas caracteristicas u otras segun la clase de texto con que se esté trabajando. Por ejemplo,
en los textos descriptivos se percataran del uso predominante de sustantivos y su atributo el adjetivo o en el caso de
la narracién, tanto en la comprension como en la renarracion el uso de los tiempos verbales. Dicha reflexion se
integra dentro de las actividades de comprensién y produccién de textos, siendo el criterio de secuenciacion de los
contenidos su relacion con la practica discursiva a cuyo aprendizaje contribuyen.

Desde la perspectiva del aprendizaje del texto, la reflexion gramatical en este ambito se centra en dos areas
especialmente relevantes: la reflexidon acerca de las marcas enunciativas (conjunto de reglas), que han de ayudar al
alumno a plantearse el problema del grado y modo de la implicacion del emisor en el texto, la manera de aparecer
inscrito el receptor, etc. y la reflexion en torno a los mecanismos léxicos y morfosintacticos (términos) mediante los
cuales el emisor cohesiona el texto.

Por lo tanto, mediante la reflexién gramatical referida al ambito contextual y textual se pretende, fundamentalmente,
desarrollar las capacidades de analisis de las caracteristicas de los textos en relacién con la situacién comunicativa
en la que se han producido y con los esquemas convencionales que los estructuran, la identificacion o reconocimiento
de las formas linguisticas y no linguisticas que son reflejo en el texto de dichas relaciones y la del uso auténomo'y
consciente de esas formas en la comprension y composicidon de textos para que sean adecuados a la intencién
comunicativa, para la que han sido creados y dotarlos de coherencia y cohesién y la relacién entre el significado de
las informaciones o conceptos que integran el texto.

El ambito oracional y de la palabra se ocupara de la comprensién del funcionamiento de la lengua como sistema.
Junto a la reflexién gramatical en los ambitos contextual y textual, se atendera aquellos aspectos linguisticos que se
refieren a la construccion de oraciones y palabras, es decir, aspectos gramaticales que no estan sujetos a un
determinado género de texto, pues se refieren a las reglas del sistema de la lengua, que intervienen en cualquier
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modalidad discursiva. Este tipo de reflexion, ademas de proporcionar a los alumnos y las alumnas el metalenguaje
basico para “hablar de lengua en clase de lengua”, les ayudara a adquirir unos conocimientos procedimentales para
expresarse con correccion.

Algunos de los contenidos relativos a la estructura de la oracién y a la palabra estan integrados en las actividades
de comprensién y produccion de textos, respondiendo su distribucion a su relacién con la tarea comunicativa que se
plantea en cada unidad. Otros requieren una atencion especifica para su sistematizaciéon. Son contenidos que,
aunque estan sujetos a un plan garantizando su continuidad de una unidad a otra, se han de trabajar continuamente
en relacion con las actividades de revision de textos.

Mediante la reflexién gramatical referida al ambito oracional y de la palabra se pretende, fundamentalmente, desarrollar
las capacidades de: identificacion de unidades del cédigo (clases de palabras y funciones) y su conceptualizacién a
partir de esa identificacion, la relacion de unas unidades con otras, tanto para que vayan adquiriendo valor semantico
como para mejorar la claridad expositiva y comunicativa, la clasificacion de las unidades atendiendo a diferentes
criterios, la enunciacion de las reglas de uso mas significativas de la lengua, el recuerdo de datos (lista de las
preposiciones, pronombres, etc.) y la aplicacion autbnoma y consciente de los conocimientos |éxicos y
morfosintacticos para la construccion correcta de los enunciados.

Reflexién sociolingiiistica

Silo que se pretende es actuar desde un marco que ponga el acento en el desarrollo de las capacidades comprensivas
y expresivas del alumno, existen ademas de los mencionados otros contenidos que, sin estar incluidos en la
gramatica, tienen que formar parte de la reflexion escolar sobre la lengua. Nos referimos a conocimientos como la
existencia de diferentes lenguas, su formacion, las variedades lingUisticas, los fendmenos derivados del contacto de
las lenguas, etc.

La finalidad de este tipo de reflexion es la de desarrollar en el alumnado las capacidades de analisis e interpretacién
de larealidad sociolinguistica en la que viven, incidiendo para ello en el desarrollo de las siguientes capacidades: el
conocimiento del origen y posterior evolucion de las diferentes lenguas que le rodean, la identificacion de las lenguas
del pais y de sus relaciones, el reconocimiento de los fendmenos derivados del contacto entre lenguas, la valoracion
de lalengua como manifestacion sociocultural y vehiculo de transmisién y creacion cultural, la valoracion positiva de
la realidad plurilingtie de la sociedad y el respeto y valoracion positiva del uso de las diferentes lenguas y variantes.

CREACION Y EXPRESION LITERARIA

La competencia literaria, entendida como la capacidad para leer e interpretar textos literarios, incluye las capacidades
propias de la comprension lectora pero va mas lejos, ya que la aproximacion a un texto literario requiere la comprension
de sus significados, la de las convenciones literarias y de las técnicas que lo hacen sustancialmente diferente de los
textos funcionales, y el aprecio del hecho literario como expresion del mundo personal y como producto social y
cultural que se enmarca en un contexto social e histérico. Ademas, la competencia literaria incluye también las
capacidades propias de la expresion escrita, posibilitando el uso de la lengua como medio de expresién de vivencias
y sentimientos. Podriamos, por lo tanto, definir la competencia literaria como capacidad que engloba la competencia
comunicativay la cultural referida al hecho literario.

Con este bloque en el CNB se pretende conseguir una educacion literaria, es decir, formar lectores y lectoras
competentes y positivamente dispuestos a la lectura, desarrollar la creatividad, el sentido estético y la capacidad
critica ante las producciones literarias y favorecer la produccion de textos de intencion literaria. Se trata, por tanto,
de conseguir una “formacion literaria”, mas que una “informacion literaria”, subordinando este ultimo aspecto a la
consecucion del primero.

Englobamos en este bloque todas las capacidades especificas o las microhabilidades que los alumnos y las alumnas
requieren para la consecucion de los objetivos que se definen en literatura. Utilizando diferentes medios, compartir
con los demas los referentes literarios que se poseen, ya que el alumno y la alumna adquieren competencia literaria



en la medida en que la comunicacion literaria esta presente y es utilizada en el aula. Esto implica crear situaciones
que permitan percibir la literatura como una situacién de comunicacién real y como hecho cultural compartido, la
participacion activa en aquellas tareas que se organizan en clase para el fomento del habito lector, el analisis de
textos literarios pertenecientes a distintos géneros y conocimiento e identificacion de los elementos estructurales y
recursos estilisticos basicos que marcan su identidad. Asimismo, la construccion del significado de una obra literaria
de manera compartida. A pesar de que la literatura se caracteriza por requerir la respuesta subjetiva del lector o la
lectora, la interaccién entre la lectura individual y el comentario publico la enriquece y modifica si se consigue un
contexto de construccion compartida. La discusion entre los comparieros y companieras, la informacion suministrada
por las fuentes y las referencias coincidentes o contrastadas, explicitas o implicitas entre las obras leidas permiten
que los alumnos vayan reconstruyendo los modelos del funcionamiento literario.

Es importante, la lectura de obras literarias cercanas a los intereses de las alumnas y los alumnos y emisién de una
opinién personal de manera razonada sobre los aspectos mas apreciados y menos apreciados de las mismas, asi
como la lectura expresiva de textos literarios pertenecientes a diferentes géneros y la relacion entre obras, autores
y movimientos seleccionados entre los que constituyen un referente clave en la historia de la literatura, y los elementos
mas destacados del contexto cultural, social e histérico en que aparecen.

También se propiciara la creacién de textos literarios o de intencion literaria como medio de expresion de las propias
ideas, experiencias y emociones, utilizando, en dicho proceso, los conocimientos acerca de las estructuras propias
de cada género y de los recursos expresivos que se hayan trabajado y aplicando los procedimientos que toda
produccion exige, el uso auténomo de las diferentes fuentes de informacion en el marco de trabajos de investigacion
y la valoracion de las obras de la tradicion literaria como muestras del patrimonio cultural.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARAEL PRIMER CICLO

LECTURAY ESCRITURA DE TEXTOS

Es importante organizar al inicio del afio escolar algunos espacios como el “Banco del cuento”, o el “Espacio de
Comunicacion”, donde los nifios y las nifias puedan exponer sus producciones peridédicamente, es decir cada vez
que cuenten con nuevas producciones. Las producciones que ya han pasado por el Banco del Cuento deben ser
coleccionadas y guardadas en la biblioteca de aula con el propésito de hacer, por ejemplo, un libro de cuentos una
vez tengan suficientes.

También actividades como exponer a compafieros(as) de otros grados y a los padres y madres de familia las
producciones de los nifios y nifias, enriquece y asegura la sostenibilidad del proceso de formar lectores(as) y
productores(as) de textos desde el primer dia de clases, pues hacen de la escritura y la lectura una practica social
y comunicativa: escribir para otros o compartir con otros lo que escriben y leen.

Anticipacion del contenido de un cuento

Anticipar o predecir el contenido de un texto a través de distintos indicios como el titulo, las ilustraciones o imagenes, la
forma o disefo del texto, los conocimientos previos del nifio y la nifia, entre otros, y la confrontacion de éstos con el
contenido del mismo promueve la competencia lectora del nifio y de la niha.
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Dictado de un cuento en primer grado

Si bien cuando los nifios y las nifias inician su proceso de apropiacién de la escritura no pueden aun escribir por
si mismos, si pueden narrar. Para promover su motivacion a escribir y la reflexion sobre la relacién del lenguaje
oral y el lenguaje escrito: todo lo que se habla puede ser objeto de escritura, es importante que ellos dicten sus
textos al/a la maestro(a), o a otra persona que ya puede hacerlo.

Produccion de textos desde el inicio del aprendizaje de la lectura y la escritura

La escritura de experiencias cotidianas y otros textos desde el inicio de |la apropiacion de la escritura, promueve el
desarrollo de una identidad con la escritura en el nifio y la nifia toda vez que les permite expresar vivencias, deseos,
temores, etc.

Una forma didactica de orientar dicha experiencia es motivando al nifio y a la nifia a que escriban lo que quieran y
ayudandolos con la escritura de las letras que necesitan; pero que aun no han adquirido.

Consigna que debe acompaiiar la produccidén de textos

Es importante que los nifios y nifias desarrollen autonomia y creatividad en el acto de escribir. Una forma de
contribuir al desarrollo de las mismas es fomentando que hagan suya la consigna de que una vez ellos inicien a
escribir, en este caso dictar, un cuento u otro texto se convierten en autores o autoras del mismo.

Lectura y escritura de cartas en los primeros grados

Que los nifos y las nifias se familiaricen en los primeros grados de su escolaridad, con la lectura y escritura de
cartas, es decir, tempranamente en su proceso de apropiacion de la escritura, fomenta el desarrollo de la funcién
comunicativa de la escritura, pues la carta es el tipo de texto que por excelencia deja al descubierto dicha funcion.

En la introduccién de este tipo de texto en el primer grado, es esencial y suficiente que los nifios y las nifas
identifiquen y manejen los tres elementos esenciales de la comunicacion: el quién de la comunicacion, es decir el
emisor o remitente, el qué de la comunicacion, o sea el mensaje o recado y el a quién de la comunicacion, o sea
el destinatario o receptor.

Ademas de estos tres elementos de la comunicacion es fundamental resaltar también el medio a través del cual se
realiza la comunicacion, es decir el lenguaje escrito, mas concretamente el texto «carta».

Otras partes de la carta, como es el lugar y fecha en que se escribe (las carta) o incluso las formas de saludo y
despedida pueden ser introducidas en grados posteriores o una vez los nifios y nifias se hayan familiarizado con los
tres elementos fundamentales de la comunicacion, lo cual se puede ver en la interpretacion y escritura de mensajes
cortos que estan dirigidos a ellos o que ellos envian a amigos y/o familiares.

También es importante que los nifios y las nifias comprendan la importancia de responder una carta y se sientan
motivados a hacerlo, pues el ciclo de comunicacion se cierra cuando el emisor o remitente recibe del destinatario o
receptor una respuesta a su mensaje.

Finalmente, es fundamental que los nifios y las nifias interioricen que en textos escritos, que van a ser leidos por
otros, en este caso las cartas por el o la destinatario(a), es fundamental la revisiéon y mejoramiento de los mismos
para que puedan ser comprendidos facilmente. De ahi que en este tipo de texto, mas que en cualquier otro, es
fundamental que cada nifio y nifia realice la revision, correccion de su carta, y su version final antes de entregarla o
enviarla.

Carta del lector
La carta del lector es un texto escrito en el que el lector o la lectora expresa sus opiniones al autor o autora sobre un

texto (cuento, poesia, articulo, etc.), un libro, etc., que éste(a) ha escrito: virtudes o carencias del texto, las
ilustraciones, el disefo, etc., sugerencias para que éste pueda mejorarse, etc.

I Wi =\



A diferencia de una carta comun, la carta del lector tiene como referencia otro texto, es decir implica escribir sobre
algo que se ha leido. Por lo general, el texto sobre el que se escribe ha sido publicado en un libro, una revista, un
periodico, etc.

La carta del lector, ademas de fomentar el desarrollo de la comunicacion escrita, al igual que la carta comun,
promueve el que los nifios y nifias den sus propias opiniones y juicios sobre lo que leen.

Partes de la carta

Dado que los lectores y lectoras deben asegurarse de que su carta llegue al autor o autora del texto sobre el cual
trata la carta, y que éstos por lo general son desconocidos por el autor o autora, es importante que se introduzcan,
ademas del nombre del destinatario y del remitente, las direcciones de los dos (destinatario y remitente). También
es de importancia para quien recibe la carta saber cuando ésta fue escrita y enviada.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Irregularidades del principio alfabético: correspondencia sonido-letra o fonema - grafema

Es importante que, durante los tres primeros afios de la educacion basica, los nifios y las nifias conozcan, reflexionen
y aprendan a manejar las irregularidades del principio alfabético de la escritura del Espafiol; es decir, que no siempre
se da una correspondencia uno a uno entre sonido y letra (fonema-grafema).

A continuacién se presentan algunas de estas irregularidades (las lineas oblicuas indican sonido, y en el caso del
sonido /k/, de las primeras letras de las palabras casa, kilometro y quien, se ha tomado la representacion usada
en el alfabeto fonético internacional):

Un sonido representado en varias letras:

/kl: ¢ seguida de a, o, u, como en cama, color, cuna.

- k ante cualquiera de las vocales, como en kaqui, kermés, kilo, kodak, Kurdistan, Kremlin.
- grupo o digrafo qu ante e, i, como en queso, quiso.

/gl: g como en gato, gota y gusano, y gu como en guerrero, guitarra.

/rr/: r como en rosa y rr como en carro

/jl: j como en pajaro, jefe, jirafa, joven y junio, y g como en gemela y girasol
/yl: y como en payaso y Il como en pollito

Una letra representa varios sonidos:

La letra r representa los sonidos /r/ y /rr/, como en lora y rosa.

La letra g representa los sonidos /g/ /j/, como en gato y genio.

La letra y representa los sonidos /y/ /i/, como en yuca y rey. La letra y representa el sonido /i/ cuando va entre
palabras, es decir como conjuncién, como en Pedro y Maria.

El sonido /rr/ se representa con dos letras: ry rr. Pero a su vez:
La letra r representa dos sonidos: /r/ y /rr/.

La forma mas sencilla de aprender y manejar esta irregularidad, en el proceso de apropiacion de la escritura, es
partiendo de la escritura de palabras que presenten estos dos sonidos en distintas posiciones de la misma y
estableciendo la comparacion entre coOmo se pronuncian y como se escriben estas palabras hasta inferir la
regla:

Es normal que en el inicio del proceso de aprendizaje de las letras ry rr los nifios y las nifias presenten dificultades;
es decir, que sustituyan la r por la rr al inicio de palabra o la rr por la r entre vocales, como puede verse en el
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siguiente ejemplo. Pero a medida que vaya leyendo y escribiendo superara estas dificultades, es decir cuando se
haya apropiado realmente de la regla.

Revision y correccion de los propios textos

La reflexion sobre los textos del nifio y la nifia debe orientarse hacia la coherencia y cohesién de las ideas,
respetando su opinidn sobre si el sentido de sus textos debe quedar tal cual, cambiarse o ampliarse. La revisiéon y
reajuste debe orientarse hacia la presencia de los elementos textuales basicos. Para el caso de primer grado:
Presencia del titulo (cédmo se llama el cuento), inicio del mismo y del texto con mayuscula y punto al final, uso de
mayusculas al inicio de los nombres propios y guardar el espacio entre palabras.

En el transcurso del desarrollo del texto, los nifios y las nifias iran escribiendo textos mas complejos. A lo anterior
contribuira la lectura de buenos y diversos libros de literatura para nifios -en tematica y presentacion.

VERBO

Es fundamental la introduccion de la reflexion acerca del verbo. Una vez mas es basico partir del conocimiento que
los nifios y las nifias ya tienen sobre este tema, sobre el verbo, en su lenguaje hablado para a partir de ahi invitarlos
a reflexionar sobre éste.

Pero dado que, en esta edad los nifios y las nifias tienen dominio fundamentalmente de los verbos que estan
directamente relacionados con las acciones que realizan en su vida cotidiana, es importante que ellos enriquezcan
su léxico con otros verbos presentados en el mundo de lo escrito: poesia, cuentos, cartas, etc.

El tratamiento de esta categoria gramatical debe hacerse mayormente en el contexto de un texto; es decir, no en
forma aislada. Esto propicia que se vea la funcién que tienen los verbos en el lenguaje. Ademas, permitira activar el
vocabulario o Iéxico pasivo o su aumento.

También es importante, que ellos descubran los nombres de verbos que no sélo tienen que ver con acciones fisicas
sino también acciones cognitivas, y ojala en el contexto de procesos, por ejemplo, las acciones que realizan al
escribir una carta, pues esto les permite ademas de desarrollar su vocabulario, desarrollar su pensamiento.

Sustantivos comunes y sustantivos propios

Si bien en la escritura se diferencian los sustantivos propios de los comunes, en que los primeros se escriben con
letra inicial mayuscula, es fundamental que los nifios y nifias infieran o comprendan la caracteristica basica de cada
uno de ellos, es decir, que mientras los sustantivos comunes nombran una clase o especie, los sustantivos
propios individualizan o se refieren a uno de los elementos de una clase o especie asignandoles un nombre
propio.

Elaboracién de diccionarios personales y/o de grado

La elaboracion de diccionarios personales desde el inicio de la escolaridad (por ejemplo en primer grado, con palabras
que inician con cada una de las letras que van aprendiendo) o diccionarios de grado (a partir de primer grado, con, por
ejemplo, sustantivos, adjetivos, verbos, etc. que van apropiando y sus definiciones con sus propias palabras) contribuye
-ademas de prepararlos para el manejo de diccionarios comun y de sinébnimos y anténimos- a desarrollar la capacidad
de organizar informacion a partir de un criterio (orden alfabético) y a enriquecer el vocabulario del nifio y de la nifia, ya
sea a partir de la activacion de su vocabulario pasivo o del aprendizaje de nuevas palabras.



ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL SEGUNDO CICLO

En este ciclo el desarrollo de la lectura tendera a que la alumna y el alumno se apropien de una serie de estrategias
de comprension lectora a partir de una posicion interactiva, es decir, de considerar la comprension lectora como
resultado del proceso de construccion de sentido que hace el lector, relacionando las informaciones nuevas que le
ofrece el texto con sus conocimientos previos, en funcién de sus objetivos de lectura.

Asi, para comprender el escrito, la nifia y el nifio deben:

Comprender cdmo ha estructurado el autor las ideas e informaciones que ofrece en el texto.
Relacionar las ideas e informaciones del texto con sus propias ideas. La comprension resultara mas facil en cuanto
mas directamente sea la relacion.

El trabajo sobre la comprension lectora ira orientado: al desarrollo de técnicas y competencias para el desarrollo de
la actividad cognitiva del lector para el procesamiento de la informacion del texto. Resulta un objetivo de trabajo
primordial el desarrollo del papel activo del lector o de la lectora en la comprension. Por esto, los trabajos de
prelectura tomaran gran importancia, lo que implica que el acceso a los textos se hara partiendo de la recopilacién
colectiva y oral de los conocimientos previos necesarios para su interpretacion (tema, vocabulario esencial, etc.), asi
como de la observacion de indicadores externos del texto (ilustracion, titulos, tipografia...) y el vistazo a éste (lectura
de primeras o ultimas lineas, palabras claves...) para llegar a la definicion de objetivos e hipétesis basicas de lectura.
Para la construccién del sentido del texto (literario o no literario) se recomienda identificar las ideas principales de
apartados o fragmentos del escrito y la definicion de hipoétesis sucesivas mediante un cuestionario. Esto permitira
que las posibles dificultades de orden cognitivo o linguistico de los diferentes alumno(a)s sean subsanadas durante
el proceso de lectura y todos fuera cual fuera su capacidad linguistica y su habilidad lectora, puedan al final del texto
llegar con unaidea clara de su contenido.

Las mejores estrategias didacticas son aquellas que inciden en el contexto completo del alumno y la alumna, en
donde casa, escuela y amigos promueven la lectura, en este sentido, se procurara integrarlos como agentes promotores
en el desarrollo de esta competencia.

Respecto al proceso de produccion de textos escritos, basicamente, la metodologia debe orientarse a que las
alumnas y los alumnos se apropien, precisamente, del procedimiento: planificacion de la escritura del texto, esto
implica la organizacion previa de las ideas, tener presente la superestructura (enunciativa, argumentativa, narrativa o
descriptiva) del tipo de texto a construir, la estructuracion coherente y con cohesiéon haciendo uso de la normativa
gramatical y formal de la lengua, la revision, la autocorreccion y la reelaboracion del texto.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARAEL TERCER CICLO

En el tercer ciclo, el alumnado se encuentra en la etapa de pensamiento formal, esto hace que la alumna vy el
alumno se encuentren con la necesidad de escuchar y de leer una variedad de tipos de texto procedentes de
diferentes ambitos de la comunicacién humana para responder tanto a sus necesidades académicas (textos cientificos,
didacticos, de divulgacién, de consulta, etc.) como sociales (recibos, depdsito y retiros bancarios, cartas, vales,
guiones, etc.). Estas clases de textos presentan elementos caracteristicos que exigen para su comprensiéon y
produccién un aprendizaje especifico. Ademas, se vera en la necesidad de escuchary de leer guiado por distintos
objetivos, por ejemplo, para la busqueda e identificacion de una informacion particular de su interés (escucha dirigida
/ lectura selectiva), para reconstruir el significado del contenido informativo y del contexto de produccion (escucha
atenta/ lectura reflexiva), por placer (escucha o lectura recreativa), para dar una valoracion personal del texto (escucha
o lectura critica).

El/la maestro(a) debera evaluar la capacidad lectora de sus alumno(a)s, asi como la dificultad del texto propuesto y
decidir, ante cada texto, si el proceso de comprension lectora debera ser guiado como en el ciclo anterior, o si por el
contrario, los alumnos y las alumnas pueden o deben encarar la lectura de manera auténoma.

En este ciclo se trabajara otras habilidades tendentes a que el alumnado desarrolle ademas de la comprensién, la
percepcion. Se desarrollara la habilidad de obtener la informacién del texto lo mas rapida y fielmente posible. Para
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esto se hara ejercicios que desarrollen la velocidad a partir de la precision y exactitud lectora. Se trabajara el analisis
de la organizacion grafica del texto (lectura de imagenes, titulos, division de parrafos, tipografia e indicadores textuales
en general) y las diferentes estrategias de lectura relacionadas con distintos objetivos: lectura selectiva, exploracién
de textos, etc., a través de los cuales se entrenara diferentes técnicas de lectura eficaz como la ampliacion del
campo visual, reducir las fijaciones y saltos oculares, la percepcion global de la palabra, la memoria y la discriminacién
visual. Todo esto para el logro de mejorar la percepcién en provecho de una mejor comprension.

Una exigencia basica para lograr lo antes expuesto es el desarrollo de comprension lectora basado en la lectura
silenciosa: la informacion pasa directamente de la vista al cerebro y la comprension se produce a partir de esos
visuales. Esto favorece tanto la velocidad como la comprensién lectora. Asi el afianzamiento de la habilidad lectora
en este ciclo debera basarse en la lectura silenciosa.

Lo anterior no significa que la lectura en voz alta deba eliminarse de los contenidos, ya que la lectura expresiva es un
objetivo importante dentro del curriculo escolar. Debera trabajarse no como técnica para mejorar la comprension
lectora, sino como la version oral de una lectura silenciosa anterior para comunicar un texto escrito a otros que no lo
conocen. Asi pues, se hara actividades de lectura en voz alta, pero siempre con un objetivo funcional: dramatizacién
de cuentos, lectura de textos propios a los companeros y las compafieras, programas de television o radio, etc.

Respecto a la escritura, la metodologia debe orientarse a la autonomia en la aplicacién del proceso de construccion
de textos iniciada en el ciclo anterior. Asi, la revisién y correccién deben llegar sélo al punto en que los y las
estudiantes por si mismos puedan detectar las fallas y enmendarlas. Esto exige que no debe ser el profesor o la
profesora quien haga la correccion por el alumno, ni darles pistas, su tarea es la de propiciar el clima y otorgar los
apoyos para que sean los propios alumnos y alumnas quienes echen a andar su capacidad de reflexién sobre el
texto y logren detectar sus errores.

Respecto a la expresion y creacion literaria, si bien en los programas de este ciclo aparecen separados de la lectura 'y
escritura, deberan integrarse de manera natural con los contenidos de lengua oral y escrita. El/la maestro (a) debe orientar
las estrategias metodoldgicas para mostrar a las alumnas y los alumnos que leer literatura es una experiencia agradable,
un quehacer enriquecedor, al alcance de cualquier persona, lo mismo que la escritura de textos literarios. En este ciclo es
basica la creacion, entendida como la posibilidad de que la alumna y el alumno deseen y logren escribir libremente sus
propios textos literarios, manifestando con ellos sus intereses, inquietudes y expectativas, de acuerdo a su edad, contexto
y circunstancias.



B) INGLES
ORIENTACIONES METODOLOGICAS DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

“Se considera tedrica y metodolégicamente la clase de una nueva lengua como una situaciéon comunicativa en la que
la lengua, lejos de ser tratada como un objetivo en si misma, se constituye en instrumento para hacer cosas
interesantes y motivantes entre los miembros del grupo-clase, como un contexto de uso / adquisicion de la lengua
que el maestro o la maestra, las alumnas y alumnos deben conjuntamente construir.”

J. M. Artigal (1990):

Desde la concepcion constructivista, el proceso de adquisicion de la lengua extranjera se considera como un proceso
de construccion creativa por parte de la alumna y del alumno en su interaccidon con el medio social. Se parte porlo
tanto del principio que las lenguas no se aprenden primero y se usan después, sino que las lenguas se aprenden
cuando se usan. En este sentido, el enfoque que se propone es el de la ensefianza por tareas, el cual parte de
temas de interés directamente relacionados con el mundo experiencial de los nifios y las nifias, a la vez que los
involucra en trabajos “académicos” en el aula de clase, lo que permite la comprension, manipulacién, produccion e
interaccion en lengua extranjera, en este caso, inglés, mientras la atencion se concentra, de manera prioritaria, en el
significado mas que en la forma.

En este sentido, la adopcion de la ensefianza por tareas sugiere, primeramente, la utilizacion de técnicas didacticas
que permiten crear una dinamica en el aula donde mientras que todo se hace en inglés, el alumnado es capaz de
comprender lo que esta pasando y pueden seguir el desarrollo de las actividades paso a paso, por lo tanto, se
contempla el disefio de actividades de manera que las nifios y las nifias comprendan el nivel de lengua que aparece
como vehiculo para las instrucciones, para nombrar cosas, para crear situaciones comunicativas en general. En
segundo lugar, este enfoque propone el disefio de actividades donde los nifios y las nifias puedan ser conducidos a
que hablen progresivamente en inglés. En tercer lugar, se incluye el disefio de actividades generadas a partir de
temas que, como ya dijimos, se vinculan al mundo experiencial de los nifios y nifias, proveyéndoles la motivacion
necesaria para involucrarse afectivamente. Finalmente, se contempla la generacién de actividades de aprendizaje de
la lengua que permiten:

- Introducir progresivamente los contenidos para que los nifios y las nifias los utilicen (los entiendan y los produzcan)
dentro de las actividades.

- Permitir la reaparicion ciclica de la utilizacion de los contenidos en otras actividades tanto dentro de la
unidad como a lo largo del programa.

- Organizar periddicamente actividades de correccion, reorganizacion y sistematizacion del material aprendido.

El trabajo por tareas en la ensefianza de lenguas extranjeras permite ademas otras ventajas: desarrolla la necesidad
de interaccién puesto que en las actividades hay que decir algo a alguien para algo y esto presupone trabajo cooperativo,
toma de decisiones, respeto por el otro, consenso, etc.; propicia el desarrollo cognitivo a través de la incorporacion
instrumental de la lengua extranjera; promueve la identificacién de los nifios y las nifias con normas y valores
concretos, a partir de los propios de su cultura; por ultimo, permite trabajar otros contenidos pertenecientes a otras
areas del curriculo. Algunos ejemplos de temas alrededor de los cuales se pueden diseiar unidades tematicas con
sus respectivas actividades para la ensefanza del inglés son los siguientes:

Calculos, geometria (Matematicas); fronteras, relieve, puntos cardinales (Geografia); cuerpo humano, salud, animales,
plantas, el universo (Ciencias Naturales); canto, composicion, instrumentos musicales (Musica); organizacion social,
tradiciones propias y en otras culturas. (Ciencias Sociales); técnicas pictéricas, movimientos culturales (Arte);
movimientos, ejercicios (Educacion fisica).

El proceso para la planificacion de la programacion de aula por tareas a partir de temas de interés debe tomar en
cuenta los siguientes factores:
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Elegir un tema apropiado (de ejes transversales, de otras areas del curriculo, o de interés general) y a partir de ahi,
proponer un numero de tareas que persigan unas expectativas de logro apropiadas segun las caracteristicas del

grupo.

Secuenciar las actividades teniendo en cuenta la organizacion de la clase (todo el grupo, grupos pequefos, en
parejas) como también la diversidad de destrezas linguisticas y de estudio.

Analizar las exigencias linglisticas que cada actividad demanda y si éstas se adaptan a las capacidades del
alumnado.

Analizar las necesidades linglisticas del alumnado para de ahi introducir modificaciones en las programaciones
(tareas menos complejas, o por el contrario, elevar el nivel de complejidad).

Desarrollar un repertorio de actividades que den seguimiento a las expectativas de logro propuestas.
La ensefanza de lalengua desde el enfoque por tareas requiere ademas fuertes dosis de consistencia en lo que se
refiere a estrategias que aseguren la apropiacion de la lengua por parte del alumnado en la ejecucion de dichas
actividades.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARAEL SEGUNDO CICLO

La iniciacion del inglés en el segundo ciclo de la ensefianza basica obliga a considerar lo que sabemos sobre el
desarrollo cognitivo, linguistico y afectivo del nifio y la nifia de los 9 a los 11 afios como base para definir nuestra
propuesta de ensefianza / aprendizaje de la lengua extranjera de manera (que se trabaje) desde unos criterios
psicolinguisticos y metodolégicos acordes con la edad:

Globalizacioén: El criterio de globalizacion hace referencia al aprendizaje como producto de la aprehensién global
de larealidad, para lo cual hara falta partir de las experiencias previas del nifio y de la nifia. Esto permitira potenciar
el “aprender a aprender” y apoyar desde la ensefianza de la lengua extranjera el crecimiento moral, fisico, emocional
e intelectual que es la meta del proceso educativo.

De lo concreto a lo abstracto: Se partira de lo concreto, desde la contextualizacion de la lengua en las experiencias
del nifo y la nifia en la escuela y el entorno cercano, para llegar de manera gradual y ciclica a la generalizacién de
los elementos lingliisticos y su incorporacién definitiva al sistema en construccion.

Estructuracion de tiempo y espacios como apoyo para la comprension y produccion de la nueva lengua.

Para falicitar el acceso del alumnado a los procesos comunicativos se debera por una parte, estructurar claramente
la leccion con una introduccion, unas actividades principales y una de conclusion. Por otra parte, es importante
explicitar con soportes visuales los distintos pasos de cada actividad. Finalmente, sera necesario asegurar la variedad
en actividades y su estructuracion mediante la asignacion de espacios concretos y marcando claramente los tiempos
de ejecucion y cambio de actividad.

Participacion activa del niio en el uso del lenguaje. Desde este criterio, se visualiza la participacién de las
alumnas y los alumnos como actores directos del hecho comunicativo en sus propias actividades habituales,
especialmente en las del entorno escolar en ese ciclo.

Actividad y espiritu de juego. El juego es una de las herramientas basicas del nifio y la nifia en su exploracion del
mundo que les rodea y lo es también a la hora de apropiarse de una nueva lengua. Por tanto, la clase de lengua
extranjera se compondra de una secuencia de tareas bien estructuradas, cortas y variadas, con un gran componente
ludico y motivador.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL TERCER CICLO

En el tercer ciclo, el alumnado se acerca a la etapa formal y ha hecho ya una primera aproximacion a la lengua
extranjera que nos va a permitir trabajar hacia la descontextualizacion y generalizacion del sistema linguistico.
Dentro del marco metodolégico apuntado en los apartados previos, las caracteristicas especificas del trabajo en
este ciclo seran:



- Generalizacion de los aprendizajes adquiridos. Se recuperara los aprendizajes hechos en el ciclo anterior para
extenderlos (aprendizaje en espiral) y relacionarlos con situaciones mas alejadas de su realidad concreta.

- Reflexion sobre la lengua. En este ciclo cobran mayor importancia las estrategias de reflexion formal sobre la lengua,
pero tomaran ahora un caracter consciente y sistematico. Se fomentara especialmente la observacién y el analisis de
textos e induccidén de reglas linguisticas, pero también los procesos deductivos que, desde la descripcion del sistema
linglistico, permitan aplicar reglas dadas a las propias producciones, asi como las estrategias de comparacion y
transferencia de conocimientos de una lengua a otra.

- Autonomia en el aprendizaje. En este ciclo se hara énfasis en una produccion individualizada, mas autébnoma de la
lengua. Se buscara la responsabilidad de la alumna'y el alumno en su proceso de aprendizaje, ofreciendo tareas abiertas
que permitan responder a la diversidad de niveles y estilos de aprendizaje, asi como se reforzara las estrategias de
consulta, busqueda de informacién y resolucion de problemas, ofreciendo los recursos y materiales de referencia
(diccionarios, gramaticas, uso de biblioteca...) necesarios para ello.

- Independencia del adulto e inclusiéon en grupos de iguales: En este ciclo el alumnado debera convertirse en
protagonista de su propio aprendizaje trabajando en grupos pequefios y seleccionando las tareas que mejor se adapten
alos intereses y niveles del grupo. La profesora o el profesor tomara un papel secundario como facilitador/a de lenguaje
respondiendo a las demandas del grupo.

C) EDUCACION ARTISTICA

ORIENTACIONES METODOLOGICAS DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

La metodologia de la Educacion Artistica es coherente con la metodologia que inspira el Disefio Curricular para la
Educacion Basica y con la planteada en el Area de Comunicacion.

La presentacion de los contenidos en bloques responde a una organizacion metodolégica de los mismos, pero en la
medida que vaya bajando a niveles de mayor concrecion de curriculo, éstos se pueden/deben ir integrando en la
planificacion y desarrollo de la clase. Por ello, aunque los contenidos de la Educacion Artistica pueden desarrollarse
de forma disciplinar, se considera conveniente un tratamiento interdisciplinar, pues el objetivo principal de la Educacion
Artistica no es crear artistas, sino participar en la educacion integral de las personas, mediante el desarrollo de una
sensibilidad estética; de una percepcion critica del mundo que nos rodea; y la expresion genuina y creativa de ideas
y sentimientos, mediante los diferentes lenguajes artisticos, como medio de comunicacién con los otros y las otras.
Ademas, conviene sefialar que aunque la plastica, la musica y la dramatizacion se producen y manifiestan
frecuentemente de forma separada, bien es cierto que el mundo artistico tiende cada vez mas a ser un arte global,
donde los diferentes lenguajes artisticos se conjugan

En esta linea, la metodologia de los Temas y de los Proyectos integrados proporciona una gran ayuda. Desde este
planteamiento, partiendo de manifestaciones tomadas del entorno (fiestas escolares o populares, celebraciones
conmemorativas, etc) o de actividades relacionadas con la escuela (ambientales, recreativas, sociales, etc), podemos
integrar de forma natural y contextualizada no sélo los diversos lenguajes artisticos, sino también los diferentes
Campos de conocimiento del Area de Comunicacion y las demas areas educativas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL PRIMER CICLO

En el Primer ciclo se debe tener en cuenta la espontaneidad e inquietud, el goce por la experimentacién y las emociones
propias de la edad. Por ello, la metodologia sera basicamente experimental, sensorial, espontanea y ludica, tanto en la
percepcion del entorno préximo, como en la utilizacion de materiales, instrumentos y técnicas para expresar y comunicar
sus ideas y emociones. El tratamiento sera individualizado y poco a poco, realizaran trabajos en pareja y pequefos
equipos.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL SEGUNDO CICLO

En este segundo ciclo, los alumnos y las alumnas inician el camino de la reflexion, cuentan con criterios que les
permiten valorar sus creaciones que ya no son puramente emocionales, sino que sirven para comunicarse con los
otros. Segun estas pautas, la metodologia a emplear debe potenciar el analisis de lo percibido en un entorno mas
amplio, para sacar conclusiones que favorezcan la comprension de los conceptos utilizados, asi como una utilizacién
adecuada de los materiales, instrumentos y técnicas para expresar y comunicar con mayor precision sus ideas y
sentimientos. Se iniciaran en la interrelacién de los distintos lenguajes expresivos y el trabajo en equipo, que todavia
se entiende como una reparticion individual de responsabilidades.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL TERCER CICLO

En este ciclo las alumnas y los alumnos son autbnomos, quieren comunicar, tienen bastantes ideas sobre cémo
hacerlo y son muy receptivos al mundo exterior. De acuerdo con esto, la metodologia a emplear potenciara el analisis
critico de la obra artistica a partir de los elementos propios de cada lenguaje, relacionandola con sus propias
experiencias; la consolidaciéon de instrumentos y técnicas para expresar de forma personal y creativa ideas y
sentimientos; y la utilizacion interdisciplinar de los lenguajes artisticos para comunicarse. En el trabajo individual, se
potenciara los rasgos caracteristicos propios y en el trabajo en grupo, las obras deben estar planificadas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DEL AREA

Dentro de la practica educativa la evaluacion es un instrumento para determinar la medida en que se ha alcanzado
las expectativas de logro previstas y a la vez, es parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje; para regular el
camino hacia ellas. La evaluacion, tanto del proceso educativo en el aula como del sistema, es una tarea necesaria,
por cuanto aporta a los y las docentes, un mecanismo de control que regula ambos procesos y permite conocer las
causas de los problemas que se suscitan y los alteran. Debe tener una funcioén formativa, esto implica realizar
apreciaciones a lo largo del desarrollo de los procesos y utilizar sus resultados para modificar las deficiencias que se
observan.

Es importante evaluar las competencias desde sus tres componentes: conceptual, actitudinal y procedimental. En el
conocimiento se evaluan los diferentes niveles de informacién, comprension, relacion entre hechos, acontecimientos
y conceptos. En el conocimiento procedimental se evalla el manejo de métodos, técnicas, procedimientos, estrategias
de pensamiento y resolucion de problemas, entre otros aspectos. En el conocimiento actitudinal, la evaluacion va
enfocada a los valores sociales, culturales, ecolégicos, a la confianza en si mismo o misma, autonomia personal y
estrategias de comunicacion.

Partiendo de esa concepcion de la evaluacién y en coherencia con la perspectiva sobre el Area de Comunicacién y
la opcién metodoldgica adoptada en nuestro proyecto, cuando hablamos de evaluacion nos referimos a la evaluacion
formativa, esto es, al proceso de dialogo continuo, desarrollado por sus dos protagonistas principales: la persona
que ensefa y la persona que aprende. Con la evaluacion formativa la alumna y el alumno buscaran alcanzar las
expectativas de logro previstas y, conociendo sus deficiencias y sus logros, podran orientar sus esfuerzos a aquellos
aspectos en los que tenga mas dificultad. La profesora o el profesor, por su parte, por medio de la evaluacién
intentara conseguir informaciones precisas de lo que cada alumna y alumno sigue en su proceso de ensefianza-
aprendizaje, de como responde a las expectativas previstas, o de qué aspectos del proceso presentan mas dificultades.
Por lo tanto, otra caracteristica de la evaluacién formativa es su caracter individualizado, atendiendo a las circunstancias
y progresos de cada aprendiz en particular.

Atendiendo al momento en el que se evalla distinguimos tres funciones de la evaluacion.

Diagnéstica. El objetivo de la evaluacion diagndstica es averiguar qué sabe o no sabe el alumno y la alumna, esto
es, el nivel de conocimientos previos que demuestra en relaciéon con las expectativas de logro propuestas. Su
finalidad no es calificar al alumno y la alumna, muy al contrario, tiene una funcién diagnéstica cuyo resultado
permitira conocer la situacion real del alumno y la alumna y, en consecuencia, poder adecuar la intervencion educativa
a sus necesidades reales.



b. Formativa o de proceso. Tras la evaluacién diagndstica se desarrolla la parte central y mas extensa del proceso
educativo y la que mas incidencia tiene en la construccion de las competencias comunicativas. Es en este tramo en
el que la evaluacion formativa adquiere pleno sentido y justificacion. La finalidad de la evaluacién formativa es
ayudar, en un marco de dialogo entre el docente o la docente y los alumnos y las alumnas, a que éstos aprendan a
superar los obstaculos o dificultades con que se encuentran en este proceso y a identificar y corregir los errores que
cometen. Esto es, ayudar en el proceso de tomar decisiones de regulacién y autorregulacion que faciliten el progreso
de laalumnay el alumno.

c. Sumativa. Es una funcion evaluativa que tiene su realizacion al final del proceso de ensefianza- aprendizaje y su
utilidad es la de comprobar la expectativa de logro alcanzada por parte del alumno o la alumna. Hay que tener en
cuenta, sin embargo, que la decision de optar por un enfoque comunicativo y procesual del proceso ensefianza-
aprendizaje en el Area de Comunicacién como el que hemos descrito, aconseja dar prioridad a la evaluacién
del proceso.

INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION

No existe un instrumento universal para la evaluacion, esto es, no encontraremos un instrumento que por si solo
sirva para evaluar todas las competencias que componen el curriculo. La utilidad de un instrumento para la evaluacion
del alumnado radica fundamentalmente en su potencialidad para poner de manifiesto aquello que se pretende evaluar
y en su posibilidad real de ser bien utilizado. Nuestra apreciacion de la realidad a evaluar puede verse distorsionada
tanto si el instrumento utilizado no nos pone de manifiesto, no nos proporciona informacion, sobre lo que pretendemos
evaluar, como si el instrumento resulta tan costoso de aplicar que su utilizacién implica mas problemas y dificultades
que soluciones.

Ofrecemos a continuacion una propuesta de instrumentos y posibles fuentes de informacion para la evaluacion del
Area de Comunicacion.

Mapas conceptuales

La profesora o el profesor provee a la alumna y al alumno de diversos esquemas para que resuma los conceptos principales
que definen una determinada informacion o el contenido de un discurso. Es util para evaluar la capacidad de sintesis del
alumno o la alumna.

Elaboracién de un proyecto

Tal y como hemos mencionado con anterioridad, una de las estrategias didacticas basicas en el Area es la propuesta de un
proyecto comunicativo insertado en una situacion bien definida y lo mas cercana posible a la realidad que enmarcara la
produccion de un determinado producto por parte del alumnado. En consecuencia, el proyecto es un instrumento prioritario
para la evaluacién y permite desarrollar estrategias de coevaluacién al estar basado en el trabajo cooperativo.

Observacion sistematica

Desde el Area de Comunicacién, la observacién de las alumnas y los alumnos se constituye en el procedimiento mas natural
para informarnos sobre la forma en la que el alumnado aprende en el aula.

Sin embargo, para que la observacién nos sirva de punto de referencia para tomar decisiones en el proceso de la evaluacion,
necesitamos instrumentos que nos permitan recopilar una informacion sistematizada. Los Registros de hechos significativos
y los Cuestionarios o escalas de valoracién son algunos de ellos.
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La carpeta de trabajos elaborados por los alumnos y alumnas en el proceso de ensefianza aprendizaje

Podriamos definirla como una coleccién organizada de productos utilizados por el profesor, el alumno y la alumna para
observar el avance del aprendizaje en cuanto a conocimientos, habilidades y actitudes en esta area, cuya construccion y
organizacion es responsabilidad de la alumna y el alumno. Es decir, es una forma de que la alumna y el alumno nos presente
y valore su punto de vista sobre su propia evolucién y sus aprendizajes, y que nos permite una perspectiva cualitativa e
individualizada de la evaluacion en el sentido en que las diferencias individuales, la diversidad, aflorara en cada elecciony
justificacion por parte del alumno y la alumna y pondra de manifiesto sus propias posibilidades, necesidades y limitaciones.

La autoevaluacion

Es un instrumento que enfatiza el papel protagonista del alumnado en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que es el
propio alumno y alumna quién directamente evalla su propio proceso. Deberia permitir recoger informacioén sobre la percepcion
del alumnado, no sélo sobre su nivel de resultados, sino también sobre su motivacion, su valoracion de la dificultad y la
pertinencia de la propuesta didactica desarrollada en el aula, sus actitudes hacia el trabajo, el grupo y el propio campo de
conocimiento.

El cuaderno de clase

Otro de los instrumentos Utiles para poder seguir el avance y el alcance de los aprendizajes del alumnado desde el continuo
que representa el desarrollo del curso escolar, probablemente sea el cuaderno del alumno y de la alumna. Si ese cuaderno
de clase trata de representar el esfuerzo de la alumna y del alumno, aquello que ha aprendido y, sobre todo, lo que es capaz
de hacer desde lo que ha aprendido, deberia de reflejar no sélo si hace los ejercicios, sino también como los hace, cémo
piensa, cuestiona, analiza, crea, incluso como colabora y trabaja con otros, de tal forma que represente el trazado del
progreso en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Las pruebas

Este instrumento ha sido utilizado tradicionalmente para calificar de forma absoluta el aprendizaje de las/ alumnas y los
alumnos, pero no es de este modo como aqui se plantea, sino como un elemento mas de la evaluacion formativa, es decir,
como otra fuente de informacién rapida y puntual en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para ello, las pruebas, en el Area
de Comunicacion deben estar bien contextualizadas, relacionadas con la vida real y previamente probadas en clase

Los instrumentos o procedimientos de evaluacion citados juegan un papel destacado dentro del sistema de evaluacion. Sin
embargo, quisiéramos recalcar que el sistema de evaluacion es algo mas que los instrumentos utilizados, basicamente es
el conjunto de principios y supuestos que dan lugar a unas practicas concretas de evaluacién y que, por tanto vienen a
justificar la utilizacion de unos u otros instrumentos.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE ESPANOL

Ya que el objetivo general de la ensefianza de este campo de conocimiento es que los estudiantes y las estudiantes
sean usuarios competentes de la lengua en sus formas oral y escrita, no sélo en la escuela y con fines escolares,
sino en la vida misma vy, en el caso de los y las estudiantes del tercer ciclo, en el mundo del trabajo, y de las
relaciones sociales; la evaluacion debe documentar si los alumnos son capaces de hablar, leer, y escribir en una
variedad de situaciones lo mas parecida posible a las de la vida real.

Respecto a la evaluacién de la lengua oral, el o la docente debera evaluar la practica de la expresion oral en las
diversas situaciones en que ésta ocurra, en el salén de clase, en primer lugar, debera prestar atencion a las
intervenciones espontaneas de los alumnos y las alumnas, tanto las que se dan frente a todo el grupo como a las que
se producen en el equipo. El maestro o la maestra debera considerar en la evaluacién para disefar actividades que
ayuden a los alumnos a lograr niveles superiores de comunicacion. En segundo lugar, debera observar el desarrollo
de la capacidad de cada uno de los alumnos y las alumnas para intervenir en situaciones formales o mas formales de
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uso de la palabra (exposiciones, conferencias, debates, etc). que requieran el manejo de la lengua oral, asi como de
elementos: la investigacion del tema, la preparacion de materiales de apoyo y un buen empleo de éstos en el
momento de la intervencion.

En el bloque lengua escrita, la profesora o el profesor debera tener en cuenta en la evaluacion el registro del esfuerzo
y los progresos de cada una de las y los estudiantes al escribir textos completos, apuntes de clases, resumenes,
sintesis, fichas, cartas, cuentos o cualquier texto que se construya. Es importante tener en cuenta que las habilidades
que los y las estudiantes adquieran, deberan servirles en la vida diaria, en situaciones reales y no didacticas. Para
evaluar sus avances en el ambito de la lengua escrita es preciso, pues, observar su practica de la escritura y de la
lectura, es decir, saber como escriben y leen en circunstancias semejantes a las de la vida real. Lo importante,
entonces, no es repetir conceptos o definiciones, sino aplicar esos conocimientos sobre la lengua para mejorar sus
escritos y su capacidad de interpretacion de textos. La lectura oral debe tener un propdsito muy claro, por ejemplo
para dar a conocer a otros, un cuento elaborado por ellos mismos o de algun reconocido que haya gustado mucho,
o alguna informacién que es interesante difundir.

La evaluacion de la reflexion de la lengua debe centrarse en la observacion de cual es el proceso, precisamente, de
reflexion que los alumnos y las alumnas realizan acerca de sus trabajos escritos, ver si el alumno descubre qué
parte de sus textos presenta problemas y si se da cuenta de las causas y adopta las medidas adecuadas para
corregirlos, si descubre en ese proceso cual es el sentido, la forma y la funcién de los sustantivos, los verbos, los
adverbios, etc. Es asi que, la evaluacién de la reflexion acerca de lo que ellas y ellos escriben no se orienta al
producto final (cuento, carta, etc.), sino al proceso de escritura de los mismos. Se trata de que los alumnos
averigiien qué datos requieren, decidan cual es el mejor modo de iniciar el escrito, de expresar espontanea y
correctamente lo que se quiera transmitir al destinatario, etc. cuando cada alumno y alumna haya escrito su propia
version, habra que revisarla, observando qué se entiende y qué no y buscar las causas de esto, muchas de las
cuales estaran ligadas al problema gramatical. Este es el momento preciso para que el maestro introduzca el
conocimiento o recapitule con los alumnos y las alumnas los aspectos gramaticales que se han omitido y hacen
falta para que el mensaje sea claro y coherente.

La constante revisién individual, en parejas, equipo o colectiva de las producciones propias, fomenta la auto
evaluacion y la coevaluacién formativa y critica durante el proceso de aprendizaje. Esta debe desarrollarse dentro
de un clima y actitud positiva entre los nifos, y las nifias y su maestro(a), de tal manera que contribuya a la
consolidacién de sus aprendizajes y a una conciencia autocritica de sus propias producciones.

En la columna “Procesos y Actividades Sugeridos”, que presenta una secuencia de actividades de un proceso, se
encuentra actividades que involucran constantemente al nifio y a la nifia en la autoevaluacion y la coevaluacién de
sus propias producciones. Estas actividades y los productos surgidos de las mismas dan cuenta al/ a la maestro/ a,
del avance del proceso de aprendizaje de sus alumnos y alumnas. Si bien pueden servir para una evaluacion, éstas
deben ser usadas, en forma diferenciada, ante todo como pauta para la planificacion de actividades de recuperacion
o de nuevos aprendizajes.

En el bloque Expresion y Creacion Literaria el proceso de evaluacion no es diferente a la forma de evaluar los demas.
Puesto que el objetivo de este bloque es que los alumnos y las alumnas aprendan a disfrutar de la literatura y sus
manifestaciones, lo que la evaluacion debe mostrar es precisamente eso, que los alumnos estén aprendiendo a
hacerlo. Todo ello implica diferentes habilidades como: saber cuidar los libros, emplear la biblioteca, leer los textos
poéticos con la entonacion debida, intentar escribir cuentos, poemas canciones, distinguir personajes, transformar
textos, etc. Es importante tener presente que no basta con estimular a los estudiantes para formar compositores,
cuentistas o poetas, pues no se ensefia a generar belleza con seguir instrucciones, lo importante es ejercitar la
sensibilidad, jugary atreverse a crear con la palabra oral y escrita.

Puede observarse que en este campo de conocimiento, por su misma naturaleza formativa, la evaluacion es un
proceso continuo, se da en los procesos de construccion de textos no en fases terminales, las pruebas son un
elemento que puede usarse, pero no son lo fundamental.
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ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE INGLES

La propuesta de ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera a partir de tareas comunicativas conlleva un
planteamiento de evaluacion procesual centrado en la observacion sistematica de las competencias linguisticas y
comunicativas, mostradas por el alumnado en las diferentes actividades y en la totalidad de la vida e interaccién en
el aula. Paraello, es importante que el y la docente elaboren una tabla de observacién en la que cada actividad esté
analizada en funcién de las competencias basicas —escuchar-leer-hablar-escribir y las expectativas de logro definidas.
Un marco de programacion asi definido permitira que la profesora o el profesor puedan valorar y recoger datos sobre
la actuacion del alumnado en cada actividad concreta, para luego analizar el conjunto de datos recogidos sobre cada
competencia y expectativa de logro y extrapolarlos para llegar a una evaluacion final.

En cuanto a la evaluacion sobre los resultados del alumnado en su proceso de adquisicion del sistema linguistico,
ésta se hara en funcién de las competencias desarrolladas y no de los contenidos lingliisticos concretos trabajados
en una u otra leccion. El aprendizaje de la lengua no es un proceso lineal sino recursivo. Por lo tanto, no se puede
esperar que el aprendizaje linguistico acabe en una leccion, para empezar con un contenido nuevo en la siguiente.
Una estructura linguistica se presenta en un contexto concreto y debera ser recuperada y reciclada una y otra vez en
nuevas situaciones. Las expectativas de logro, en este sentido, no se formularan en términos de contenidos linglisticos
(Iéxico, gramatica...) minimos a adquirir, sino mas bien integrando esos contenidos en las competencias basicas y
siguiendo criterios comunicativos: j Es capaz el o la estudiante de comprender (escuchar o leer) o comunicar (hablar
o escribir) el mensaje en el contexto propuesto?

En el disefio de pruebas se debera también tener en cuenta este criterio. Los elementos linguisticos que trabajamos
con las alumnas y los alumnos no pueden ser presentados ni evaluados en abstracto, con pruebas puramente
linguisticas, sino siempre en el contexto en el que los hemos usado. Una prueba de evaluacion debera unir siempre
“las dos caras de la moneda”: el contenido tematico y la lengua vehicular y competencias basicas utilizadas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE EDUCACION ARTISTICA

La evaluacion en Educacion Artistica sigue los principios y métodos adoptados para el Area de Comunicacién, pero cuenta
con algunas particularidades a tener en cuenta:

» Los juicios estéticos. Se debe evitar en todo momento los juicios, también se puede interpretar como prejuicios,
estéticos convencionales en el momento de evaluar las creaciones de las alumnas y alumnos, pues sin menosprecio de
algunos principios generales sobre la estética, lo que pretende la Educacion Artistica es la construccion de una expresion
artistica que potencie los rasgos caracteristicos propios de cada alumno y alumna, que permitan la funcién comunicativa
pretendida.

Interculturalidad. En esta misma linea se debera conocer y respetar los rasgos caracteristicos de cada cultura, que
moldea la identidad personal de los educandos, y el sentido de pertenencia, y que en su conjunto conforman la identidad
nacional.

Instrumentos. Aunque todos los instrumentos mencionados pueden ser utilizados en la evaluacion en Educacion
Artistica, dado el caracter basicamente procedimental y creativo de este Campo de Conocimiento, se debe destacar
los siguientes: la observacion sistematica, la autoevaluacion y la carpeta de trabajos representativos; y la elaboracion
de proyectos.
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