ORIENTACIONES METODOLOGICAS PROPIAS DEL AREA
El Area de Comunicacién considera las orientaciones metodolégicas a tres niveles:
a) Orientaciones metodolégicas comunes para el Area de Comunicacion.

Los siguientes aspectos metodolégicos comunes se consideran basicos para el desarrollo de un proceso de ensefianza-
aprendizaje realmente significativo para las alumnas y los alumnos.

* Larelacién de los conocimientos a adquirir con las experiencias y conocimientos previos, asi como
con el entorno social del alumnado.

El area se debe contemplar desde una perspectiva globalizadora que articule de forma integrada los contenidos
extraidos de los diversos bloques de contenido en funciéon de Temas, relacionados estrechamente con las vivencias
e intereses del alumnado. Los contenidos en cada Campo del Area de Comunicacién, se propondran, por lo tanto, de
forma vehicular como medios para “hacer cosas” relacionadas con temas concretos y cumplir diversas funciones de
interés para el alumnado.

Un paso mas en la perspectiva globalizadora inserta en la vida de las/los alumnas/os es la opcién de disenar
Proyectos Integrados de Area que relacionen entre si los tres Campos de Conocimiento del Area. La metodologia
de Proyectos Integrados se basa en “un hacer en comuin” una cosa concreta, visible, mostrable que va a crear en los
sujetos la necesidad de aprender y en los docentes la oportunidad de ensefar. Para decirlo en pocas palabras, el
proyecto funciona en los alumnos como la razén de ser de todo su trabajo y entusiasmo y en los docentes, como la
excusa para ensefar contenidos. Se trata de una herramienta que facilita el surgimiento de situaciones de aprendizaje
y que, fundamentalmente invita al docente a ejercer su rol de mediador.

Los Proyectos Integrados suponen una secuencia de actividades, que integran contenidos, provenientes de uno u
otro Campo de Conocimiento, articuladas en funcion de una tarea final comun a todos ellos, como pasos a dar para
completar el Proyecto propuesto. Desde esta perspectiva, el aprendizaje es mas contextualizado, basicamente
porque nos obliga a contemplar no sélo los contenidos en su aspecto conceptual sino también en el procedimental
y actitudinal; y porque nos ayuda a comprender que las areas no son compartimentos estancos sino que se
retroalimentan unas a otras, igual que en la vida y en la naturaleza.

Un ejemplo de Proyectos del Area de Comunicacion que integren los diversos lenguajes pueden ser: representaciones
teatrales y otro tipo de espectaculos, en las que desde las lenguas se haga la creacion y trabajo del guién, y desde
Educacion Artistica se contemple el trabajo dramatico, la creacion de escenarios y vestuarios y la ambientacién
musical.

Finalmente, la competencia comunicativa es una parte central de todas las areas del curriculo y por lo tanto, la
interdisciplinariedad es necesaria. El Area de Comunicacién hara uso de los temas y contenidos de otras areas;
desarrollara formas de expresion (comprension y produccién de textos narrativos, informativos y argumentativos;
expresion plastica en trabajos y presentaciones; etc. ) necesarias en ellas y buscara la colaboracion mutua con las
demas areas.

El aprendizaje activo y vivencial.

El Area de Comunicacion es basicamente un area instrumental. El contenido procedimental, el “saber hacer”, es
prioritario y los conceptos a adquirir deben seleccionarse y trabajarse en el aula en funcién de la necesaria reflexiéon
sobre ese “hacer” para llegar a mejorarlo. Por lo tanto un cambio fundamental en la perspectiva metodoldgica del area
es el paso del “Hablar de...” al “Hacer colectivamente”.

La importancia de la interacciéon comunicativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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En el paradigma constructivista en general, y en el Area de Comunicacién en especial, se considera el aprendizaje
como un proceso marcadamente social e interactivo. Ello supone un gran cambio en el contexto comunicativo del
aulaen:

» Los roles respectivos de alumno, la alumna y docente.

Por un lado, son los alumnos y alumnas los actores de su propio proceso de aprendizaje. Para ello se debera abrir
la necesaria negociacién para darles responsabilidad en el proceso de construccion del conocimiento, partiendo de
sus conocimientos e intereses previos, explicitando previamente las expectativas de logro y los contenidos a adquirir
y situdndolos en la mayor cantidad posible de papeles enunciativos dentro del aula, reforzando el trabajo interactivo
por parejas 0 en equipos pequenos.

Por otro lado, el papel del profesor o la profesora debe ser estimulador del proceso, creando un ambiente afectivo
adecuado, motivador y provocador, asi como respetuoso con las iniciativas personales y ante la diversidad, facilitando
y organizando el aprendizaje, observando intensivamente al grupo y a cada uno de los alumnos y alumnas a fin de
evaluar la totalidad del proceso de ensefanza-aprendizaje adoptando una practica pedagdgica flexible y adaptada a
cada situacién concreta.

» Los elementos organizativos de espacio, tiempo y uso de recursos didacticos.

La distribucion del espacio en el aula es un elemento clave que puede ayudar o, por el contrario, dificultar la interaccion
necesaria para desarrollar las competencias del Area de Comunicacién. Debe buscarse una distribucién de espacios
y agrupamientos flexible y de cambio agil, que fomente la participacion y la integracion del alumnado y favorezca las
modalidades de interaccion que mas potencien el uso y la expresién en los distintos lenguajes. Por ejemplo, la
organizacion del aula en forma de U para permitir una verdadera comunicacion grupal, o la creacién de espacios para
usos especificos y libres como vehiculo para facilitar la autonomia y responsabilidad en el trabajo.

La distribucion del tiempo también debera tener un margen de flexibilidad y de negociacion con el alumnado en
funcién de las tareas a desempefiar y del clima de trabajo y el nivel de motivacion de los nifios y nifias.

En cuanto a los recursos didacticos, el traspaso de responsabilidades en la elaboracién de informacién y de proyectos
a las alumnas y alumnos supone necesariamente la puesta a su disposicién de una variedad amplia de recursos:
biblioteca, sala de audiovisuales, sala de computadoras, etc.

El tratamiento de la diversidad

En este sentido, los siguientes aspectos deberan tomarse en cuenta desde el Area:

La relacion estrecha del programa educativo con la comunidad en la que esta inserta la escuela, desarrollando

adaptaciones curriculares que respeten, valoren y cultiven sus rasgos especificos linguisticos y culturales.
- Lacreacién de un clima que fomente las relaciones interpersonales, acogedor y respetuoso de las diferencias.

- Ladiversificacion y flexibilidad en las estrategias de actuacion: tipologia de actividades, seleccion de contenidos,

formas de agrupamiento.

- Laproduccion colectiva de proyectos comunicativos en los diversos lenguajes con especial énfasis en el trabajo
cooperativo que permite la participacion desde niveles de competencia diferentes, tomando en cuenta la aportacion

personalizada y valorada de todos.
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b) Orientaciones comunes para Espaiol e Inglés

Congruente con la concepcidon comunicativa y constructivista de la lengua, y partiendo de que las competencias
comunicativas y linguisticas se desarrollan preponderantemente usando la lengua en la interaccion, la clave del

proceso se basa en construir usos significativos y efectivos de la lengua, enfatizando la comunicacién como la

estrategia principal del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esa comunicacion tendra que cumplir varias condiciones para poder canalizar el desarrollo de competencias

comunicativas y lingiiisticas en las diversas lenguas del curriculo:

Uso significativo de la lengua. Se debera asegurar por un lado la funcionalidad de las actividades propuestas,
evitando el trabajo de la lengua de forma abstracta, guidndose para este propésito, por proyectos de comunicacion
que sean motivadores para el alumno y la alumna. Por otro lado, es imprescindible asegurar también la coherencia
de los contenidos con el proceso de aprendizaje, es decir, la viabilidad de la informacién presentada y recibida en
relaciéon con lo ya conocido.

Contextos comunicativos variados. Se deberan ofrecer experiencias representativas de la mayor parte posible
de ambitos de la vida, superando el entorno limitado y fragmentador de los contenidos y de relaciones dentro del
aula. De igual manera, puesto que el texto sera la unidad de trabajo, es necesario usar diferentes tipos de texto,
ya que son diferentes los instrumentos expresivos necesarios en funcion de la situacion comunicativa y dado que
cada texto exige un aprendizaje especifico.

Interaccion de calidad. La calidad de la interaccién en el aula tiene especial importancia en el proceso de
apropiacion y desarrollo auténomo de la lengua, y debemos asegurarla en dos areas: en las relaciones afectivas
y en la estructuracion precisa y adecuada de todas las situaciones habituales y actividades propuestas. Todo
esto con el propdsito de convertir el aula en un contexto comunicativo real y cooperativo,

Reflexién sobre la lengua. En la medida en que el propésito de la reflexién sobre la lengua es la mejora del uso
de la misma, ésta se basara en el analisis y reflexion funcional sobre las formas y reglas de la lengua a partir de
los textos como unidad de comunicacion. Esto implica necesariamente el predominio de los procedimientos,
orientados sobre todo a que la alumna y el alumno “haga cosas” con el sistema linguistico y que tales procesos
lo/la lleven al desarrollo de estrategias cognitivas superiores mas que a la aplicacién mecanica de los conocimientos.

COMUNICACION
USO SIGNIFICATIVO DE CONTEXTO COMUNICATIVO INTERACCION DE REFLEXION SOBRE LA
LA LENGUA VARIADO CALIDAD LENGUA

DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS Y LINGUISTICAS




242

A) ESPANOL

ORIENTACIONES METODOLOGICAS DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO DE ESPANOL.

Partiendo de la concepcion constructivista ya citada del DCN-EB, desde el campo de ESPANOL la mas rica estrategia
metodolégica que un maestro o maestra puede aplicar es brindarle al nifio o a la nifia la posibilidad de proveerse a si
mismos de los elementos cognitivos necesarios para dominar su lengua materna en los diferentes aspectos que la
integran y que componen este campo de conocimiento en el DCN-EB: lengua oral, lengua escrita (lecturay escritura),
reflexion sobre la lengua y literatura. Esto si se toma el valor que la lengua materna tiene por si misma, como si se
aprecia su valor instrumental para las otras disciplinas y el aprendizaje en general. El proceso de adquisicion y
desarrollo de la lengua propia es un proceso complejo que implica al alumno o a la alumna en su integridad.

LENGUA ORAL

Esta comprende todas las capacidades especificas o micro-habilidades que los alumnos y las alumnas requieren,
por un lado para la construccion del significado, por otro, para su reconstruccion , es decir, su comprensiéon o
escucha de discursos orales. El trabajo de la lengua oral debe basarse en la autoafirmacién y afirmacién del grupo,
dirigir, relatar experiencias presentes o pasadas, razonar, predecir, proyectar e imaginar.

Respecto a la construccion del significado en el discurso oral es importante orientar la actividad didactica en la
consecucion de que el alumno y la alumna tengan presente en la planificacion de su intervencién la intencién
comunicativa, la finalidad, funcion, estructura y caracteristicas del discurso con el que intervendran. De igual manera,
la preparacion y uso de textos escritos auxiliares como esquemas, guiones, ponencias, etc., segun el tipo de
discurso a desarrollar, que ayuden al que escucha a comprender el mensaje, asi como, la aplicacién de las reglas
socio-comunicativas que rigen los intercambios verbales. Tener presente la jerarquizacion de la informaciéon que han
de presentar en la ejecucion oral de la actividad discursiva. Esto se refiere a la relacion de ideas o informaciones
asegurando la progresion tematica, el uso adecuado de los elementos prosédicos: la vocalizacion, el volumen, etc,
asi como las pausas y la entonacién para marcar las partes del discurso, los cambios de tema, remarcar laimportancia
de una determinada informacion, etc. y articular con claridad los sonidos del discurso, el uso de recursos verbales
para iniciar, hacer progresar y terminar el discurso, para mantener la atencion de los interlocutores, etc. , y el uso de
recursos no verbales (gestos, etc.) para hacer referencia al contexto no linguistico y hacer mas econémica y eficaz
la produccién.

El trabajo cooperativo es parte de la metodologia que debe potenciarse en la elaboracién de discursos plurigestionados.
Puesto que la comprensién implica no sélo decodificar lo que dice el discurso, sino reconstruir su sentido, con la
ayuda del propio discurso oral y los conocimientos previos, que como oyentes poseen, el maestro propiciara la
metodologia adecuada al desarrollo sistematico de capacidades en el uso y la comprension oral, es decir, la escucha
de discursos controlados o planificados previamente por parte de las alumnas y los alumnos. En el logro de esta
competencia comunicativa las alumnas y los alumnos entenderan que la reconstruccién del significado (comprensién
de las formas discursivas orales) implica no Unicamente la comprension del texto verbal (el uso de signos verbales,
de expresiones particulares _ de contacto, de inicio, de conclusion, etc, formulas de cortesia), sino la comprension
de otros sistemas no linguisticos como el entonacional (tono e inflexion de voz'y acento), el sistema paralinglisticos
(ritmos, velocidades, susurros, risitas, tos, rezongos, pausas y titubeos) y el sistema kinésicos (movimientos de
manos, cuerpo y rostro); el conocimiento de que estos sistemas se realizan de acuerdo con reglas y convenciones
conocidas e interpretables por el interlocutor y que ayudan a sostener y ampliar el mensaje emitido por el hablante,
favoreciendo su comprension. Pero también debe atenderse a otros elementos como el reconocimiento de la intencién
comunicativa del interlocutor por medio de la identificacion tanto de las finalidades expresadas en el discurso como
la inferencia de las finalidades implicitas, esto es, capacidad de comprender algun aspecto del discurso escuchado
a partir del significado del resto, identificacion del tipo de discurso y la informacién mas importante que el discursante
quiere comunicar. Asi mismo, es importante para esa reconstruccion del significado la identificacion de las variantes
linguisticas geograficas o dialectales y del registro (nivel de formalidad) del discurso.

En la reconstruccion del significado (comprensién) del contenido informativo es de mucha importancia la seleccién
de la informacién escuchada para utilizarla con fines particulares, es decir, la elaboracion de sintesis de la escucha
como herramienta de aprendizaje. Esto obliga a seguir una serie de acciones: escuchar, comprender la escucha,
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seleccionar ideas e informaciones y elaborar el resumen. El desarrollo de esta habilidad mejora las capacidades
sociolinglisticas, gramaticales y discursivas y, por tanto, el aprendizaje en general.

Se incluye, ademas también la audicion y lectura oral critica de textos, esto no sélo con en funcion de ejercitar la
articulacion y uso de elementos paralinguisticos, kinésicos o entonacionales pertinentes, sino ademas, para relacionar
la informacién leida o escuchada con sus propios conocimientos para destacar, subrayar o juzgar algun aspecto. Es
de mucha importancia la participacion de la alumna y el alumno en diferentes contextos discursivos con el fin de
desarrollar la capacidad de analizar los valores del discurso escuchado, implicitos o manifiestos, y reflexionar sobre
ellos criticamente emitiendo juicios personales basados en la adecuada recepcion del discurso y en opiniones y
razonamientos propios, desarrollar una actitud critica ante los recursos verbales y no verbales utilizados tanto para
valorar la informacién como para crear estados de opinion y ante las expresiones linglisticas que manifiesten actitudes
discriminatorias hacia las personas, grupos sociales o pueblos, atendiendo especialmente las que evidencian abuso
de poder, sexismo, racismo, o cualquier otra forma de marginacion social.

La audicion o lectura recreativa de textos que lleve al nifio y la nifia al uso de este medio como fuente de nuevos
conocimientos y experiencias, y como actividad placentera para el ocio. Valoracién de la audiciéon de
discursos como medios de enriquecimiento personal y cultural.

LENGUAESCRITA

Con el bloque lengua escrita en el DCN-EB, como ya se menciond en la fundamentacion, se incluye tanto la lectura
como la escrita propiamente.

Lectura

Aqui se integran las capacidades especificas relacionadas con la comprension de textos escritos. Aunque este es
un proceso intelectual que involucra una serie de habilidades, las dos principales son la que tienen que ver con el
significado de las palabras y el razonamiento verbal.

Metodolégicamente es importante tener presente que el lector construye el significado mientras lee, de alli la
importancia de utilizar la experiencia y el aprendizaje previos para encontrar sentido a los textos por lo que deben
utilizarse motivaciones intrinsecas. El lector o la lectora predice, selecciona, confirma y se autocorrige a medida que
intenta encontrarle sentido a la palabra impresa, o sea, formula hipétesis sobre lo que ocurrira en el texto. Controla
su propia lectura para ver si adiviné o si necesita corregirse para continuar encontrando el sentido. De esta manera
es como la lectura efectiva tiene sentido. El lector eficiente lee con un minimo de esfuerzo, puede razonar con
eficiencia, puede asimilar, jerarquizar, comparar, establecer relaciones, sintetizar y evaluar la informacion, integran la
nueva informacion con la ya existente en su sistema de memoria y pueden pensar mas alla de los conocimientos que
reciben, son capaces de seleccionar lo que es relevante y lo que no; los lectores rapidos comprenden mejor, son
efectivos, eficientes en el procesamiento de la informacién del texto. La meta del lector es siempre llegar a la
compresion del significado.

La lectura es una extension del aprendizaje integral y natural de la lengua materna, debe ser funcional, real y
relevante por lo que las estrategias utilizadas en la comprension (lectura) se construyen cuando el lenguaje se usa
funcional y significativamente. La maestra o el maestro organiza el ambiente, estimula, controla el desarrollo, provee
materiales relevantes y apropiados (al nivel de comprensién del nifio o la nifia) e invita a los alumnos y alumnas a
participar y planificar eventos de lectura'y actividades de aprendizaje. Es el alumno el que construye el conocimiento,
las estructuras del conocimiento y las estrategias a partir del ambiente creado por el maestro o la maestra.

Es importante que desde antes de iniciar el proceso de aprendizaje de la lectura se generen estrategias que facilitaran
el uso de habilidades metacognitivas durante la lectura en el futuro. Para esto se propone seguir etapas como:
predecir lo que contendran el texto, organizar la informacién para contestar las preguntas que se generaron en la
etapa de prediccion, la practica con mecanismos adecuados de memoria para hacer probable su recuerdo posterior
(sintesis) y finalmente la evaluacion de lo comprendido.

I CICLO

243



244

Escritura

Siguiendo el mismo planteamiento la escritura se considera un acto de comunicacién y como tal se trabaja. La
lengua escrita no se utiliza como un simple ejercicio escolar, sino para hacer algo o comunicar algo a alguien dentro
de una situacién concreta. El objetivo de trabajo con la escritura se orientara a la ensefanza y el aprendizaje de
como se debe escribir.

El alumno debe recibir ayuda, efectuar el aprendizaje, no después de escribir, mediante el proceso de correccion,
sino durante el proceso, en el momento de la escritura. Para esto se situa el trabajo escrito dentro de una secuencia
didactica que incluye definir el proyecto comunicativo (tipo de texto a construir) para lo cual se parte de la lectura 'y
analisis (comprensién) de un modelo del tipo de texto que se quiere producir. Las caracteristicas observadas en el
andlisis se trabajaran mediante actividades de manipulacion, y por fin, y s6lo entonces, el alumno y la alumna
empezaran a preparar su texto, teniendo ante si como guién de trabajo las conclusiones de los trabajado durante la
secuencia. Estas conclusiones seran también la base para la revision y autocorreccién del texto y servirdn como
criterio basico para la evaluacion y correccion final por parte del profesor o la profesora.

Desde esta perspectiva es necesario una gran motivacién hacia la lectura y la escritura. Las actitudes hacia la
lengua escrita, el hecho de integrar los procesos de comprension (lectura) y produccion (escritura), el hecho de leer
para algo y de escribir para alguien suscita esa motivacion.

Siguiendo el procedimiento anteriormente descrito y mediante la actividad didactica sobre cada tipo de texto se
aspirara que las alumnas y los alumnos, sean capaces de describir, narrar, relatar, enunciar, exponer, razonar, definir,
explicar, resumir, etc. en sus escritos con un nivel aceptable de adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.
Descomponiendo en etapas el proceso global de la produccion de textos que respondan a las finalidades mencionadas,
las habilidades que el alumnado debe adquirir para la consecucion de esas capacidades son: la planificacion del
texto, esto a la alumna y al alumno al andlisis de la situacion de comunicacion, esto es, la localizacion espacial y
temporal del acto comunicativo, las caracteristicas de los interlocutores (estatus, bagaje de conocimientos, etc.) y
la relacién que existe entre ellos (grado de conocimiento mutuo, relacién entre iguales o jerarquia, etc.) Este anélisis
marcara en gran medida la seleccion del registro, de la variedad linguistica, del tono de la interaccion, estilo, del
Iéxico, nivel de explicitacién de ciertas informaciones, etc.

Creacion de ideas o busqueda y seleccion de la informaciéon adecuada al tema y a la intencion comunicativa asi
como el tipo de texto (exposicién, cuento, debate, entrevista, etc.) mediante el cual desea expresar el contenido. En
este proceso de busqueda y seleccion de informacién es necesario que los alumnos y las alumnas presenten un
nivel de autonomia adecuado a su edad en el uso de fuentes de informacion presentados tanto en soportes tradicionales
(diccionarios, enciclopedias, bibliotecas, etc. como en nuevos soportes (CD-Rom, Internet, etc.). A continuacion la
organizacion de la informacién de acuerdo al esquema organizativo del género de texto seleccionado. La planificacion
del texto escrito exigira, ademas, el uso de técnicas diversas de organizacién de ideas (esquemas jerarquicos,
palabras clave, etc.) y la determinacion de como sera el texto (extension, presentacion, etc.).

Continuando el proceso de produccion se llega a la textualizacién o transformacion del esquema semantico en texto
escrito (proceso de la redaccion), para ello se hace necesario la elaboraciéon de un esquema de redaccién (marcar
parrafos o apartados, etc.), el uso de las marcas enunciativas (referencia a los participantes, al tiempo, y al espacio
de la enunciacion, modalizacién de los enunciados, etc.), el uso de los procedimientos morfosintacticos o léxico-
semanticos para relacionar la informacion; de los de reformulacion (aposiciones, oraciones de relativo explicativas,
etc.) para emplear un lenguaje compartido con el interlocutor, asi como de un léxico adecuado al tema y la aplicacién
de los conocimientos de la normativa linguistica para la construccion correcta de las oraciones (organizacion
sintactica y semantica) y de la convenciones ortogréficas.

Es importante que los alumnos y las alumnas eviten en sus escritos el uso de expresiones linglisticas que manifiesten
actitudes discriminatorias hacia las personas, grupos sociales o pueblos, atendiendo especialmente las que evidencian
abuso de poder, sexismo, racismo, o cualquier otra forma de marginacion social.
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Finalmente en la revision y mejora del texto escrito debe comparacion el texto producido con los planes previos, lectura
selectiva del texto, concentrandose en distintos aspectos: contenido (ideas, estructura, etc.) o forma (gramatica, puntuacion,
ortografia, etc.) y deteccion de errores, asi también, el uso de diferentes fuentes para resolver los problemas detectados y
aplicacioén de los procedimientos aprendidos, el uso de técnicas de rehacer o retocar el texto: tachar palabras, afiadir
palabras al margen, asteriscos, flechas, etc. Es importante que muestren un nivel aceptable de autonomia en el proceso
de revision y mejora de textos.

Valoracion de la importancia de la reflexion sobre la lengua para regular las propias producciones en relaciéon a su
adecuacion, coherencia, cohesioén y correccion.

Como recurso metodolégico didactico es imperativo desde la perspectiva constructivista el trabajo de modo cooperativo en
la planificacion de tareas, que requieren la participacion del grupo.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

La reflexidon sobre la lengua, planteada desde la perspectiva del dominio de los usos sociales de la lengua, engloba
en nuestro proyecto dos vertientes del aprendizaje.

Reflexion gramatical

Si la finalidad de esta area es ayudar a las alumnas y los alumnos a ser competentes como hablantes, oyentes,
escritores y lectores, la reflexion gramatical debe concebirse como un componente del aprendizaje del uso de la
lengua, refiriéndose a aspectos como las relaciones de interdependencia entre texto y contexto, y la estructuracién
del texto de acuerdo con determinados esquemas convencionales, la cohesion de los enunciados y el uso correcto
de las reglas Iéxico-morfo-sintacticas.

Para vincular la reflexion gramatical y el aprendizaje de la lengua, hemos situado la actividad gramatical en dos
ambitos bien diferenciados: ambito contextual y textual. En este ambito se ocupara de la unidad de comunicacién
objeto de aprendizaje: el texto. Esta vertiente de la reflexion gramatical, que es la fundamental, sera una actividad
continua, presentando unas caracteristicas u otras segun la clase de texto con que se esté trabajando. Por ejemplo
en los textos descriptivos se percataran del uso predominante de sustantivos y su atributo el adjetivo o en el caso de
la narracién, tanto en la comprension como en la renarracion el uso de los tiempos verbales. Dicha reflexion se
integra dentro de las actividades de comprensién y produccién de textos, siendo el criterio de secuenciacion de los
contenidos su relacion con la practica discursiva a cuyo aprendizaje contribuyen.

Desde la perspectiva del aprendizaje del texto, la reflexion gramatical en este ambito se centra en dos areas
especialmente relevantes: la reflexidon acerca de las marcas enunciativas (conjunto de reglas), que han de ayudar al
alumno a plantearse el problema del grado y modo de la implicacion del emisor en el texto, la manera de aparecer
inscrito el receptor, etc. y la reflexion en torno a los mecanismos léxicos y morfosintacticos (términos) mediante los
cuales el emisor cohesiona el texto.

Por lo tanto, mediante la reflexién gramatical referida al ambito contextual y textual se pretende, fundamentalmente,
desarrollar las capacidades de analisis de las caracteristicas de los textos en relacién con la situacién comunicativa
en la que se han producido y con los esquemas convencionales que los estructuran, la Identificacion o reconocimiento
de las formas linguisticas y no linguisticas que son reflejo en el texto de dichas relaciones y la del uso auténomo'y
consciente de esa formas en la comprensién y composicion de textos para que sean adecuados a la intencién
comunicativa para la que han sido creados y dotarlos de coherencia y cohesién y la relacion entre el significado de
las informaciones o conceptos que integran el texto.

El ambito oracional y de la palabra se ocupara de la comprensién del funcionamiento de la lengua como sistema.
Junto a la reflexién gramatical en los ambitos contextual y textual, se atendera aquellos aspectos linguisticos que se
refieren a la construccion de oraciones y palabras, es decir, aspectos gramaticales que no estan sujetos a un
determinado género de texto, pues se refieren a las reglas del sistema de la lengua, que intervienen en cualquier
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modalidad discursiva. Este tipo de reflexion, ademas de proporcionar a los alumnos y las alumnas el metalenguaje
basico para “hablar de lengua en clase de lengua”, les ayudara a adquirir unos conocimientos procedimentales para
expresarse con correccion.

Algunos de los contenidos relativos a la estructura de la oracién y a la palabra estan integrados en las actividades
de comprensién y produccion de textos, respondiendo su distribucion a su relacién con la tarea comunicativa que se
plantea en cada unidad. Otros requieren una atencion especifica para su sistematizaciéon. Son contenidos que,
aunque estan sujetos a un plan garantizando su continuidad de una unidad a otra, se han de trabajar continuamente
en relacion con las actividades de revision de textos.

Mediante la reflexién gramatical referida al ambito oracional y de la palabra se pretende, fundamentalmente, desarrollar
las capacidades de: identificacion de unidades del cédigo (clases de palabras y funciones) y su conceptualizacién a
partir de esa identificacion, la relacion de unas unidades con otras, tanto para que vayan adquiriendo valor semantico
como para mejorar la claridad expositiva y comunicativa, la clasificacion de las unidades atendiendo a diferentes
criterios, la enunciacion de las reglas de uso mas significativas de la lengua, el recuerdo de datos (lista de las
preposiciones, pronombres, etc.) y la aplicacion autbnoma y consciente de los conocimientos |éxicos y
morfosintacticos para la construccion correcta de los enunciados.

Reflexién sociolingiiistica

Silo que se pretende es actuar desde un marco que ponga el acento en el desarrollo de las capacidades comprensivas
y expresivas del alumnado, existen ademas de los mencionados otros contenidos que, sin estar incluidos en la
gramatica, tienen que formar parte de la reflexion escolar sobre la lengua. Nos referimos a conocimientos como la
existencia de diferentes lenguas, su formacion, las variedades lingUisticas, los fendmenos derivados del contacto de
las lenguas, etc.

La finalidad de este tipo de reflexion es la de desarrollar en el alumnado las capacidades de analisis e interpretacion
de larealidad sociolinguistica en la que viven, incidiendo para ello en el desarrollo de las siguientes capacidades: el
conocimiento del origen y posterior evolucion de las diferentes lenguas que le rodean, la identificacion de las lenguas
del pais y de sus relaciones, el reconocimiento de los fendmenos derivados del contacto entre lenguas, la valoracion
de lalengua como manifestacién socio-cultural y vehiculo de transmision y creacion cultural, la valoracion positiva de
la realidad plurilingtie de la sociedad y el respeto y valoracion positiva del uso de las diferentes lenguas y variantes.

CREACION Y EXPRESION LITERARIA

La competencia literaria, entendida como la capacidad para leer e interpretar textos literarios, incluye las capacidades
propias de la comprension lectora pero va mas lejos, ya que la aproximacion a un texto literario requiere la comprension
de sus significados, la de las convenciones literarias y de las técnicas que lo hacen sustancialmente diferente de los
textos funcionales, y el aprecio del hecho literario como expresion del mundo personal y como producto social y
cultural que se enmarca en un contexto social e histérico. Ademas, la competencia literaria incluye también las
capacidades propias de la expresion escrita, posibilitando el uso de la lengua como medio de expresién de vivencias
y sentimientos. Podriamos, por lo tanto, definir la competencia literaria como capacidad que engloba la competencia
comunicativay la cultural referida al hecho literario.

Con este bloque en el DCN-EB se pretende conseguir una educacion literaria, es decir, formar lectores y lectoras
competentes y positivamente dispuestos a la lectura, desarrollar la creatividad, el sentido estético y la capacidad
critica ante las producciones literarias y favorecer la produccion de textos de intencion literaria. Se trata, por tanto,
de conseguir una “formacion literaria”, mas que una “informacion literaria”, subordinando este ultimo aspecto a la
consecucion del primero.

Englobamos en este bloque todas las capacidades especificas que los alumnos y las alumnas requieren para la
consecucion de los objetivos que se definen en literatura. Utilizando diferentes medios, compartir con los demas los
referentes literarios que se poseen, ya que el alumno y la alumna adquieren competencia literaria en la medida en
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que la comunicacioén literaria esta presente y es utilizada en el aula. Esto implica crear situaciones que permitan
percibir la literatura como una situaciéon de comunicacion real y como hecho cultural compartido, la participacién
activa en aquellas tareas que se organizan en clase para el fomento del habito lector, el analisis de textos literarios
pertenecientes a distintos géneros y conocimiento e identificacion de los elementos estructurales y recursos estilisticos
basicos que marcan su identidad. Asimismo, la construccion del significado de una obra literaria de manera compartida.
A pesar de que la literatura se caracteriza por requerir la respuesta subjetiva del lector o la lectora, la interaccion
entre la lectura individual y el comentario publico la enriquece y modifica si se consigue un contexto de construccién
compartida. La discusion entre los compafieros y compafieras, la informaciéon suministrada por las fuentes y las
referencias coincidentes o contrastadas, explicitas o implicitas entre las obras leidas permiten que los alumnos
vayan reconstruyendo los modelos del funcionamiento literario.

Es importante, la lectura de obras literarias cercanas a los intereses de las alumnas y los alumnos y emisién de una
opinién personal de manera razonada sobre los aspectos mas apreciados y menos apreciados de las mismas, asi
como la lectura expresiva de textos literarios pertenecientes a diferentes géneros y la relacion entre obras, autores
y movimientos seleccionados entre los que constituyen un referente clave en la historia de la literatura, y los elementos
mas destacados del contexto cultural, social e histérico en que aparecen.

También se propiciara la creacién de textos literarios o de intencion literaria como medio de expresion de las propias
ideas, experiencias y emociones, utilizando, en dicho proceso, los conocimientos acerca de las estructuras propias
de cada género y de los recursos expresivos que se hayan trabajado y aplicando los procedimientos que toda
produccion exige, el uso auténomo de las diferentes fuentes de informacion en el marco de trabajos de investigacion
y la valoracion de las obras de la tradicion literaria como muestras del patrimonio cultural.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARAEL PRIMER CICLO

LECTURAY ESCRITURA DE TEXTOS

Es importante organizar al inicio del afio escolar algunos espacios como el “Banco del cuento”, o el “Espacio de
Comunicacion”, donde los nifios y nifias puedan exponer sus producciones periddicamente, es decir cada vez que
cuenten con nuevas producciones. Las producciones que ya han pasado por el Banco del Cuento deben ser
coleccionadas y guardadas en la biblioteca de aula con el propésito de hacer, por ejemplo, un libro de cuentos una
vez tengan suficientes.

También actividades como exponer a compafieros(as) de otros grados y a los padres y madres de familia las
producciones de los nifios y nifias, enriquece y asegura la sostenibilidad del proceso de formar lectores(as) y
productores(as) de textos desde el primer dia de clases, pues hacen de la escritura y la lectura una practica social
y comunicativa: escribir para otros o compartir con otros lo que escriben y leen.

Anticipacion del contenido de un cuento
Anticipar o predecir el contenido de un texto a través de distintos indicios como el titulo, las ilustraciones o imagenes, la

forma o disefo del texto, los conocimientos previos del nifio y la nifia, entre otros, y la confrontacion de éstos con el
contenido del mismo promueve la competencia lectora del nifio la nifia.

I CICLO

247



248

Dictado de un cuento en primer grado

Si bien cuando los nifios y nifias inician su proceso de apropiacion de la escritura no pueden aun escribir por si
mismos si pueden narrar. Para promover su motivacion a escribir y la reflexién sobre la relacién del lenguaje oral y
el lenguaje escrito: todo lo que se habla puede ser objeto de escritura, es importante que ellos dicten al/a la
maestro(a), o a otra persona que ya puede hacerlo, sus textos.

Produccion de textos desde el inicio del aprendizaje de la lectura y la escritura

La escritura de experiencias cotidianas y otros textos desde el inicio de |la apropiacion de la escritura, promueve el
desarrollo de una identidad con la escritura en el nifio y la nifia toda vez que les permite expresar vivencias, deseos,
temores, etc.

Una forma didactica de orientar dicha experiencia es motivando al nifio y a la nifia a que escriban lo que quieran y
ayudandolos con la escritura de las letras que necesitan pero que aun no han adquirido.

Consigna que debe acompaiiar la produccidén de textos

Es importante que los nifios y nifias desarrollen autonomia y creatividad en el acto de escribir. Una forma de
contribuir al desarrollo de las mismas es fomentando que hagan suya la consigna de que una vez ellos inicien a
escribir, en este caso dictar, un cuento u otro texto se convierten en autores o autoras del mismo. De ahi la
importancia de que los nifios

Lectura y escritura de cartas en los primeros grados

Que los nifios y nifias se familiaricen en los primeros grados de su escolaridad con la lectura y escritura de cartas,
es decir, tempranamente en su proceso de apropiacion de la escritura, fomenta el desarrollo de la funcién comunicativa
de la escritura, pues la carta es el tipo de texto que por excelencia deja al descubierto dicha funcion.

En laintroduccion de este tipo de texto en el primer grado, es esencial y suficiente que los nifios y nifias identifiquen
y manejen los tres elementos esenciales de la comunicacion: el quién de la comunicacion, es decir el emisor o
remitente, el qué de la comunicacion, o sea el mensaje o recado y el a quién de la comunicacion, o sea el
destinatario o receptor.

Ademas de estos tres elementos de la comunicacion es fundamental resaltar también el medio a través del cual se
realiza la comunicacion, es decir el lenguaje escrito, mas concretamente el texto ‘carta’.

Otras partes de la carta, como es el lugar y fecha en que se escribe la carta o incluso las formas de saludo y
despedida pueden ser introducidas en grados posteriores o una vez los nifios y nifias se hayan familiarizado con los
tres elementos fundamentales de la comunicacion, lo cual se puede ver en la interpretacion y escritura de mensajes
cortos que estan dirigidos a ellos o que ellos envian a amigos y/o familiares.

También es importante que los nifios y nifias comprendan la importancia de responder una carta y se sientan
motivados a hacerlo, pues el ciclo de comunicacion se cierra cuando el emisor o remitente recibe del destinatario o
receptor una respuesta a su mensaje.

Finalmente es fundamental que los nifios y nifas interioricen que en textos escritos, que van a ser leidos por otros,
en este caso las cartas por el o la destinatario(a), es fundamental la revisién y mejoramiento de los mismos para que
puedan ser comprendidos facilmente. De ahi que en este tipo de texto, mas que en cualquier otro, es fundamental
que cada nifio y nifia realice la revision, correccion de su carta, y su version final antes de entregarla o enviarla.

Carta del lector
La carta del lector es un texto escrito en el que el lector o la lectora expresa sus opiniones al autor o autora sobre un

texto (cuento, poesia, articulo, etc.), un libro, etc., que éste(a) ha escrito: virtudes o carencias del texto, las
ilustraciones, el disefo, etc., sugerencias para que éste pueda mejorarse, etc.
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A diferencia de una carta comun, la carta del lector tiene como referencia otro texto, es decir implica escribir sobre
algo que se ha leido. Por lo general el texto sobre el que se escribe ha sido publicado en un libro, una revista, un
periodico, etc.

La carta del lector, ademas de fomentar el desarrollo de la comunicacion escrita, al igual que la carta comun,
promueve el que los nifios y nifias den sus propias opiniones y juicios sobre lo que leen.

Partes de la carta

Dado que los lectores y lectoras deben asegurarse de que su carta llegue al autor o autora del texto sobre el cual
trata la carta, y que éstos por lo general son desconocidos por el autor o autora, es importante que se introduzcan,
ademas del nombre del destinatario y del remitente, las direcciones de los dos (destinatario y remitente). También
es de importancia para quien recibe la carta saber cuando ésta fue escrita y enviada.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Irregularidades del principio alfabético: correspondencia sonido-letra o fonema - grafema

Es importante que, durante los tres primeros afos de la educacion basica, los nifios y nifias conozcan, reflexionen
y aprendan a manejar las irregularidades del principio alfabético de la escritura del Espanol, es decir que no siempre
se da una correspondencia uno a uno entre sonido y letra (fonema-grafema).

A continuacién se presentan algunas de estas irregularidades (las lineas oblicuas indican sonido, y en el caso del
sonido /k/, de las primeras letras de las palabras casa, kilometro y quien, se ha tomado la representacion usada
en el alfabeto fonético internacional):

Un sonido representado en varias letras:

/kl: ¢ seguida de a, o, u, como en cama, color, cuna.

- k ante cualquiera de las vocales, como en kaqui, kermés, kilo, kodak, Kurdistan, Kremlin.
- grupo o digrafo qu ante e, i, como en queso, quiso.

/gl: g como en gato, gota y gusano, y gu como en guerrero, guitarra.

/rr/: r como en rosa y rr como en carro

/jl: j como en pajaro, jefe, jirafa, joven y junio, y g como en gemela y girasol
/yl: y como en payaso y Il como en pollito

Una letra representa varios sonidos:

La letra r representa los sonidos /r/ y /rr/, como en lora y rosa.

La letra g representa los sonidos /g/ /j/, como en gato y genio.

La letra y representa los sonidos /y/ /i/, como en yuca y rey. La letra y representa el sonido /i/ cuando va entre
palabras, es decir como conjuncién, como en Pedro y Maria.

El sonido /rr/ se representa con dos letras: ry rr. Pero a su vez:
La letra r representa dos sonidos: /r/ y /rr/.

La forma mas sencilla de aprender y manejar esta irregularidad, en el proceso de apropiacion de la escritura, es
partiendo de la escritura de palabras que presenten estos dos sonidos en distintas posiciones de la misma y
estableciendo la comparacion entre coOmo se pronuncian y como se escriben estas palabras hasta inferir la
regla:

Es normal que en el inicio del proceso de aprendizaje de las letras r y rr los nifios y nifias presenten dificultades, es
decir que sustituyan la r por la rr al inicio de palabra o la rr por la r entre vocales, como puede verse en el siguiente
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ejemplo. Pero a medida que vaya leyendo y escribiendo superara estas dificultades, es decir cuando se ha apropiado
realmente de la regla.

Revision y correccion de los propios textos

La reflexion sobre los textos del nifio y la nifia debe orientarse hacia la coherencia y cohesién de las ideas,
respetando su opinidn sobre si el sentido de sus textos debe quedar tal cual, cambiarse o ampliarse. La revisiéon y
reajuste debe orientarse hacia la presencia de los elementos textuales basicos. Para el caso de primer grado:
Presencia del titulo (cédmo se llama el cuento), inicio del mismo y del texto con mayuscula y punto al final, uso de
mayusculas al inicio de los nombres propios y guardar el espacio entre palabras.

En el transcurso del desarrollo del texto los nifios y nifias iran escribiendo textos mas complejos. A lo anterior
contribuira la lectura de buenos y diversos libros de literatura para nifios -en tematica y presentacion.

VERBO

Es fundamental la introduccion de la reflexion acerca del verbo. Una vez mas es basico partir del conocimiento que
los nifios y nifias ya tienen sobre este tema, sobre el verbo, en su lenguaje hablado para a partir de ahi invitarlos a
reflexionar sobre éste.

Pero dado que en esta edad los nifios y nifias tienen dominio fundamentalmente de los verbos que estan directamente
relacionados con las acciones que realizan en su vida cotidiana, es importante que ellos enriquezcan su léxico con
otros verbos presentados en el mundo de lo escrito: poesia, cuentos, cartas, etc.

El tratamiento de esta categoria gramatical debe hacerse mayormente en el contexto de un texto, es decir no en
forma aislada. Esto propicia que se vea la funcion que tienen los verbos en el lenguaje. Ademas permitira activar el
vocabulario o Iéxico pasivo o su aumento.

También es importante que ellos descubran los nombres de verbos que no sélo tienen que ver con acciones fisicas
sino también acciones cognitivas, y ojala en el contexto de procesos, por ejemplo, las acciones que realizan al
escribir una carta, pues esto les permite ademas de desarrollar su vocabulario, desarrollar su pensamiento.

Sustantivos comunes y sustantivos propios

Si bien en la escritura se diferencian los sustantivos propios de los comunes en que los primeros se escriben con
letra inicial mayuscula, es fundamental que los nifios y nifias infieran o comprendan la caracteristica basica de cada
uno de ellos, es decir, que mientras los sustantivos comunes nombran una clase o especie, los sustantivos
propios individualizan o se refieren a uno de los elemento de una clase o especie asignandoles un nombre propio.

Elaboracién de diccionarios personales y/o de grado

La elaboracion de diccionarios personales desde el inicio de la escolaridad (por ejemplo en primer grado, con palabras
que inician con cada una de las letras que van aprendiendo) o diccionarios de grado (a partir de primer grado, con, por
ejemplo, sustantivos, adjetivos, verbos, etc. que van apropiando y sus definiciones con sus propias palabras) contribuye
-ademas de prepararlos para el manejo de diccionarios comun y de sinébnimos y anténimos- a desarrollar la capacidad
de organizar informacion a partir de un criterio (orden alfabético) y a enriquecer el vocabulario del nifio y de la nifia ya
sea a partir de la activacion de su vocabulario pasivo o del aprendizaje de nuevas palabras.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL SEGUNDO CICLO

En este ciclo el desarrollo de la lectura tendera a que la alumna y el alumno se apropie de una serie de estrategias
de comprension lectora a partir de una posicion interactiva, es decir, de considerar la comprension lectora como
resultado del proceso de construccion de sentido que hace el lector, relacionando las informaciones nuevas que le
ofrece el texto con sus conocimientos previos, en funcién de sus objetivos de lectura.

Asi, para comprender el escrito, la nifia y el nifio deben:

Comprender cdmo ha estructurado el autor las ideas e informaciones que ofrece en el texto.
Relacionar las ideas e informaciones del texto con sus propias ideas. La comprension resultara mas facil en cuanto
mas directamente sea la relacion.

El trabajo sobre la comprension lectora ira orientada al desarrollo de técnicas y competencias para el desarrollo de
la actividad cognitiva del lector para el procesamiento de la informacion del texto. Resulta un objetivo de trabajo
primordial el desarrollo del papel activo del lector o de la lectora en la comprension. Por esto, los trabajos de
prelectura tomaran gran importancia, lo que implica que el acceso a los textos se hara partiendo de la recopilacién
colectiva y oral de los conocimientos previos necesarios para su interpretacion (tema, vocabulario esencial, etc.), asi
como de la observacion de indicadores externos del texto (ilustracion, titulos, tipografia...) y el vistazo a éste (lectura
de primeras o ultimas lineas, palabras claves...) para llegar a la definicion de objetivos e hipétesis basicas de lectura.
Para la construccién del sentido del texto (literario o no literario) se recomienda identificar las ideas principales de
apartados o fragmentos del escrito y la definicion de hipoétesis sucesivas mediante un cuestionario. Esto permitira
que las posibles dificultades de orden cognitivo o linguistico de los diferentes alumno(a)s sean subsanadas durante
el proceso de lectura y todos fuera cual fuera su capacidad lingtiistica y su habilidad lectora puedan al final del texto
llegar con unaidea clara de su contenido.

Las mejores estrategias didacticas son aquellas que inciden en el contexto completo del alumno y la alumna, en
donde casa, escuela 'y amigos promueven la lectura, en este sentido se procurara integrarlos como agentes promotores
en el desarrollo de esta competencia.

Respecto al proceso de produccion de textos escritos, basicamente, la metodologia debe orientarse a que las
alumnas y los alumnos se apropien, precisamente, del procedimiento: planificacion de la escritura del texto, esto
implica la organizacion previa de las ideas, tener presente la superestructura (enunciativa, argumentativa, narrativa o
descriptiva) del tipo de texto a construir, la estructuracion coherente y con cohesiéon haciendo uso de la normativa
gramatical y formal de la lengua, la revision, la autocorreccion y la reelaboracion del texto.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARAEL TERCER CICLO

En el tercer ciclo, el alumnado se encuentra en la etapa de pensamiento formal, esto hace que la alumna vy el
alumno se encuentre con la necesidad de escuchary de leer una variedad de tipos de texto procedentes de diferentes
ambitos de la comunicacion humana para responder tanto a sus necesidades académicas (textos cientificos, didacticos,
de divulgacion, de consulta, etc.) como sociales (recibos, depdsito y retiros bancarios, cartas, vales, guiones, etc.).
Estas clases de textos presentan elementos caracteristicos que exigen para su comprension y produccion un
aprendizaje especifico. Ademas, se vera en la necesidad de escuchary de leer guiado por distintos objetivos, por
ejemplo, para la busqueda e identificacidon de una informacion particular de su interés (escucha dirigida / lectura
selectiva), para reconstruir el significado del contenido informativo y del contexto de produccion (escucha atenta/
lectura reflexiva), por placer (escucha o lectura recreativa), para dar una valoracion personal del texto (escucha o
lectura critica).

El maestro(a) debera evaluar la capacidad lectora de sus alumno(a)s, asi como la dificultad del texto propuesto y
decidir, ante cada texto, si el proceso de comprension lectora debera ser guiado como en el ciclo anterior, o si por el
contrario, los alumnos y las alumnas pueden o deben encarar la lectura de manera auténoma.

En este ciclo se trabajaran otras habilidades tendientes a que el alumnado desarrolle ademas de la comprension la
percepcion. Se desarrollara la habilidad de obtener la informacién del texto lo mas rapida y fielmente posible. Para
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esto se haran ejercicios que desarrollen la velocidad a partir de la precision y exactitud lectora. Se trabajara el
analisis de la organizacion grafica del texto (lectura de imagenes, titulos, division de parrafos, tipografia e indicadores
textuales en general) y las diferentes estrategias de lectura relacionadas con distintos objetivos: lectura selectiva,
exploracion de textos, etc., a través de los cuales se entrenaran diferentes técnicas de lectura eficaz como la
ampliacién del campo visual, reducir las fijaciones y saltos oculares, la percepcion global de la palabra, la memoria
y la discriminacién visual. Todo esto para el logro de mejorar la percepcion en provecho de una mejor comprension.

Una exigencia basica para lograr lo antes expuesto es el desarrollo de comprension lectora basada en la lectura
silenciosa: la informacion pasa directamente de la vista al cerebro y la comprension se produce a partir de esos
visuales. Esto favorece tanto la velocidad como la comprensién lectora. Asi el afianzamiento de la habilidad lectora
en este ciclo debera basarse en la lectura silenciosa.

Lo anterior no significa que la lectura en voz alta deba eliminarse de los contenidos, ya que la lectura expresiva es un
objetivo importante dentro del curriculo escolar. Debera trabajarse no como técnica para mejorar la comprension
lectora, sino como la version oral de una lectura silenciosa anterior para comunicar un texto escrito a otros que no lo
conocen. Asi pues, se haran actividades de lectura en voz alta, pero siempre con un objetivo funcional: dramatizacién
de cuentos, lectura de textos propios a los companeros y los compafieras, programas de television o radio, etc.

Respecto a la escritura la metodologia debe orientarse a la autonomia en la aplicacién del proceso de construccién
de textos iniciada en el ciclo anterior. Asi, la revisién y correccién deben llegar sélo al punto en que los y las
estudiantes por si mismos puedan detectar las fallas y enmendarlos. Esto exige que no debe ser el profesor o la
profesora quien haga la correccién por el alumno, ni darles pistas, su tarea es la propiciar el clima y otorgar los
apoyos para que sean los propias alumnos y alumnas quienes echen a andar su capacidad de reflexién sobre el
texto y logren detectar sus errores.

Respecto a la expresion y creacion literaria, si bien en los programas de este ciclo aparecen separados de la lectura 'y
escritura, deberan integrarse de manera natural con los contenidos de lengua oral y escrita. El maestro debe orientar las
estrategias metodoldgicas para mostrar a las alumnas y alumnos que leer literatura es una experiencia agradable, un
quehacer enriquecedor, al alcance de cualquier persona, los mismo que la escritura de textos literarios. En este ciclo es
basica la creacion, entendida como la posibilidad de que la alumna y el alumno desee y logre escribir libremente sus
propios textos literarios, manifestando con ellos sus intereses, inquietudes y expectativas, de acuerdo a su edad, contexto
y circunstancias.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL SEGUNDO CICLO

En este ciclo el desarrollo de la lectura tendera a que la alumna y el alumno se apropie de una serie de estrategias
de comprensién lectora a partir de una posicion interactiva, es decir, de considerar la comprension lectora como
resultado del proceso de construccion de sentido que hace el lector, relacionando las informaciones nuevas que le
ofrece el texto con sus conocimientos previos, en funcidn de sus objetivos de lectura.

Asi, para comprender el escrito, la nifia y el nifio deben:

Comprender como ha estructurado el autor las ideas e informaciones que ofrece en el texto.
Relacionar las ideas e informaciones del texto con sus propias ideas. La comprension resultara mas facil en cuanto
mas directamente sea la relacion.

El trabajo sobre la comprension lectora ira orientada al desarrollo de técnicas y competencias para el desarrollo de
la actividad cognitiva del lector para el procesamiento de la informacion del texto. Resulta un objetivo de trabajo
primordial el desarrollo del papel activo del lector o de la lectora en la comprension. Por esto, los trabajos de
prelectura tomaran gran importancia, lo que implica que el acceso a los textos se hara partiendo de la recopilacién
colectiva y oral de los conocimientos previos necesarios para su interpretacion (tema, vocabulario esencial, etc.), asi
como de la observacion de indicadores externos del texto (ilustracion, titulos, tipografia...) y el vistazo a éste (lectura
de primeras o ultimas lineas, palabras claves...) para llegar a la definicién de objetivos e hipétesis basicas de lectura.
Para la construccién del sentido del texto (literario o no literario) se recomienda identificar las ideas principales de
apartados o fragmentos del escrito y la definicion de hipétesis sucesivas mediante un cuestionario. Esto permitira
que las posibles dificultades de orden cognitivo o linguistico de los diferentes alumno(a)s sean subsanadas durante
el proceso de lectura y todos fuera cual fuera su capacidad linguistica y su habilidad lectora puedan al final del texto
llegar con una idea clara de su contenido.

Las mejores estrategias didacticas son aquellas que inciden en el contexto completo del alumno y la alumna, en
donde casa, escuela 'y amigos promueven la lectura, en este sentido se procurara integrarlos como agentes promotores
en el desarrollo de esta competencia.

Respecto al proceso de produccion de textos escritos, basicamente, la metodologia debe orientarse a que las
alumnas y los alumnos se apropien, precisamente, del procedimiento: planificacion de la escritura del texto, esto
implica la organizacion previa de las ideas, tener presente la superestructura (enunciativa, argumentativa, narrativa o
descriptiva) del tipo de texto a construir, la estructuracion coherente y con cohesién haciendo uso de la normativa
gramatical y formal de la lengua, la revisién, la autocorreccion y la reelaboracion del texto.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARAEL TERCER CICLO

En el tercer ciclo, el alumnado se encuentra en la etapa de pensamiento formal, esto hace que la alumna vy el
alumno se encuentre con la necesidad de escuchar y de leer una variedad de tipos de texto procedentes de diferentes
ambitos de la comunicacién humana para responder tanto a sus necesidades académicas (textos cientificos, didacticos,
de divulgacion, de consulta, etc.) como sociales (recibos, depdsito y retiros bancarios, cartas, vales, guiones, etc.).
Estas clases de textos presentan elementos caracteristicos que exigen para su comprension y produccién un
aprendizaje especifico. Ademas, se vera en la necesidad de escuchary de leer guiado por distintos objetivos, por
ejemplo, para la busqueda e identificacion de una informacion particular de su interés (escucha dirigida / lectura
selectiva), para reconstruir el significado del contenido informativo y del contexto de produccién (escucha atenta/
lectura reflexiva), por placer (escucha o lectura recreativa), para dar una valoracion personal del texto (escucha o
lectura critica).

El maestro(a) debera evaluar la capacidad lectora de sus alumno(a)s, asi como la dificultad del texto propuesto y
decidir, ante cada texto, si el proceso de comprension lectora debera ser guiado como en el ciclo anterior, o si por el

contrario, los alumnos y las alumnas pueden o deben encarar la lectura de manera auténoma.

En este ciclo se trabajaran otras habilidades tendientes a que el alumnado desarrolle ademas de la comprensioén la
percepcién. Se desarrollara la habilidad de obtener la informacién del texto lo mas rapida y fielmente posible. Para
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esto se haran ejercicios que desarrollen la velocidad a partir de la precision y exactitud lectora. Se trabajara el
analisis de la organizacion grafica del texto (lectura de imagenes, titulos, division de parrafos, tipografia e indicadores
textuales en general) y las diferentes estrategias de lectura relacionadas con distintos objetivos: lectura selectiva,
exploracion de textos, etc., a través de los cuales se entrenaran diferentes técnicas de lectura eficaz como la
ampliacién del campo visual, reducir las fijaciones y saltos oculares, la percepcion global de la palabra, la memoria
y la discriminacién visual. Todo esto para el logro de mejorar la percepcion en provecho de una mejor comprension.

Una exigencia basica para lograr lo antes expuesto es el desarrollo de comprension lectora basada en la lectura
silenciosa: la informacion pasa directamente de la vista al cerebro y la comprension se produce a partir de esos
visuales. Esto favorece tanto la velocidad como la comprensién lectora. Asi el afianzamiento de la habilidad lectora
en este ciclo debera basarse en la lectura silenciosa.

Lo anterior no significa que la lectura en voz alta deba eliminarse de los contenidos, ya que la lectura expresiva es un
objetivo importante dentro del curriculo escolar. Debera trabajarse no como técnica para mejorar la comprension
lectora, sino como la version oral de una lectura silenciosa anterior para comunicar un texto escrito a otros que no lo
conocen. Asi pues, se haran actividades de lectura en voz alta, pero siempre con un objetivo funcional: dramatizacién
de cuentos, lectura de textos propios a los companeros y los compafieras, programas de television o radio, etc.

Respecto a la escritura la metodologia debe orientarse a la autonomia en la aplicacién del proceso de construccién
de textos iniciada en el ciclo anterior. Asi, la revisién y correccién deben llegar sélo al punto en que los y las
estudiantes por si mismos puedan detectar las fallas y enmendarlos. Esto exige que no debe ser el profesor o la
profesora quien haga la correccién por el alumno, ni darles pistas, su tarea es la propiciar el clima y otorgar los
apoyos para que sean los propias alumnos y alumnas quienes echen a andar su capacidad de reflexién sobre el
texto y logren detectar sus errores.

Respecto a la expresion y creacion literaria, si bien en los programas de este ciclo aparecen separados de la lectura 'y
escritura, deberan integrarse de manera natural con los contenidos de lengua oral y escrita. El maestro debe orientar las
estrategias metodoldgicas para mostrar a las alumnas y alumnos que leer literatura es una experiencia agradable, un
quehacer enriquecedor, al alcance de cualquier persona, los mismo que la escritura de textos literarios. En este ciclo es
basica la creacion, entendida como la posibilidad de que la alumna y el alumno desee y logre escribir libremente sus
propios textos literarios, manifestando con ellos sus intereses, inquietudes y expectativas, de acuerdo a su edad, contexto
y circunstancias.
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B) INGLES
ORIENTACIONES METODOLOGICAS DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

“Se considera tedrica y metodolégicamente la clase de una nueva lengua como una situaciéon comunicativa en la que
la lengua, lejos de ser tratada como un objetivo en si misma, se constituye en instrumento para hacer cosas
interesantes y motivantes entre los miembros del grupo-clase, como un contexto de uso / adquisicion de la lengua
que el maestro o la maestra, las alumnas y alumnos deben conjuntamente construir.”

J. M. Artigal (1990):

Desde la concepcion constructivista, el proceso de adquisicion de la lengua extranjera se considera como un proceso
de construccion creativa por parte de la alumna y del alumno en su interaccidon con el medio social. Se parte porlo
tanto del principio que las lenguas no se aprenden primero y se usan después, sino que las lenguas se aprenden
cuando se usan. En este sentido, el enfoque que se propone es el de la ensefianza por tareas, el cual parte de
temas de interés directamente relacionados con el mundo experiencial de los nifios y nifias, a la vez que los
involucra en trabajos “académicos” en el aula de clase, lo que permite la comprension, manipulacién, produccion e
interaccion en lengua extranjera, en este caso, inglés, mientras la atencion se concentra, de manera prioritaria, en el
significado mas que en la forma.

En este sentido, la adopcion de la ensefianza por tareas sugiere, primeramente, la utilizacion de técnicas didacticas
que permiten crear una dinamica en el aula donde mientras que todo se hace en inglés, el alumnado es capaz de
comprender lo que esta pasando y pueden seguir el desarrollo de las actividades paso a paso, por lo tanto, se
contempla el disefio de actividades de manera que las nifios y nifias comprendan el nivel de lengua que aparece
como vehiculo para las instrucciones, para nombrar cosas, para crear situaciones comunicativas en general. En
segundo lugar, este enfoque propone el disefio de actividades donde los nifios y nifias puedan ser conducidos a que
hablen progresivamente en inglés. En tercer lugar, se incluye el disefio de actividades generadas a partir de temas
que, como ya dijimos, se vinculan al mundo experiencial de los nifios y nifias, proveyéndoles la motivacion necesaria
para involucrarse afectivamente. Finalmente, se contempla la generacién de actividades de aprendizaje de la lengua
que permiten:

. Introducir progresivamente los contenidos para que los nifios y nifias los utilicen (los entiendan y los produzcan)
dentro de las actividades.

. Permitir la reaparicion ciclica de la utilizacién de los contenidos en otras actividades tanto dentro de la
unidad como a lo largo del programa.

. Organizar periddicamente actividades de correccion, reorganizacion y sistematizacion del material aprendido.

El trabajo por tareas en la ensefianza de lenguas extranjeras permite ademas otras ventajas: desarrolla la necesidad
de interaccién puesto que en las actividades hay que decir algo a alguien para algo y esto presupone trabajo cooperativo,
toma de decisiones, respeto por el otro, consenso, etc.; propicia el desarrollo cognitivo a través de la incorporacion
instrumental de la lengua extranjera; promueve la identificacion de los nifios y nifias con normas y valores concretos,
a partir de los propios de su cultura; por ultimo, permite trabajar otros contenidos pertenecientes a otras areas del
curriculo. Algunos ejemplos de temas alrededor de los cuales se pueden disefar unidades tematicas con sus
respectivas actividades para la ensefanza del inglés son los siguientes:

Calculos, geometria (Matematicas); fronteras, relieve, puntos cardinales (Geografia); cuerpo humano, salud, animales,
plantas, el universo (Ciencias Naturales); canto, composicion, instrumentos musicales (Musica); organizacion social,
tradiciones propias y en otras culturas. (Ciencias Sociales); técnicas pictéricas, movimientos culturales (Arte);
movimientos, ejercicios (Educacion fisica).

El proceso para la planificacion de la programacion de aula por tareas a partir de temas de interés debe tomar en
cuenta los siguientes factores:
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Elegir un tema apropiado (de ejes transversales, de otras areas del curriculo, o de interés general) y a partir de ahi,
proponer un numero de tareas que persigan unas expectativas de logro apropiadas segun las caracteristicas del

grupo.

Secuenciar las actividades teniendo en cuenta la organizacion de la clase (todo el grupo, grupos pequefos, en
parejas) como también la diversidad de destrezas linguisticas y de estudio.

Analizar las exigencias linglisticas que cada actividad demanda y si éstas se adaptan a las capacidades del
alumnado.

Analizar las necesidades linglisticas del alumnado para de ahi introducir modificaciones en las programaciones
(tareas menos complejas, o por el contrario, elevar el nivel de complejidad).

Desarrollar un repertorio de actividades que den seguimiento a las expectativas de logro propuestas.
La ensefanza de lalengua desde el enfoque por tareas requiere ademas fuertes dosis de consistencia en lo que se
refiere a estrategias que aseguren la apropiacion de la lengua por parte del alumnado en la ejecucion de dichas
actividades.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARAEL SEGUNDO CICLO

La iniciacion del inglés en el segundo ciclo de la ensefianza basica obliga a considerar lo que sabemos sobre el
desarrollo cognitivo, linguistico y afectivo del nifio y la nifia de los 9 a los 11 afios como base para definir nuestra
propuesta de ensefianza / aprendizaje de la lengua extranjera de manera a trabajar desde unos criterios
psicolinguisticos y metodolégicos acordes con la edad:

Globalizacioén: El criterio de globalizacion hace referencia al aprendizaje como producto de la aprehensién global
de larealidad, para lo cual hara falta partir de las experiencias previas del nifio y de la nifia. Esto permitira potenciar
el “aprender a aprender” y apoyar desde la ensefianza de la lengua extranjera el crecimiento moral, fisico, emocional
e intelectual que es la meta del proceso educativo.

De lo concreto a lo abstracto: Se partira de lo concreto, desde la contextualizacion de la lengua en las experiencias
del nifo y la nifia en la escuela y el entorno cercano, para llegar de manera gradual y ciclica a la generalizacién de
los elementos lingliisticos y su incorporacién definitiva al sistema en construccion.

Estructuracion de tiempo y espacios como apoyo para la comprension y produccion de la nueva lengua.

Para falicitar el acceso del alumnado a los procesos comunicativos se debera por una parte, estructurar claramente
la leccion con una introduccion, unas actividades principales y una de conclusion. Por otra parte, es importante
explicitar con soportes visuales los distintos pasos de cada actividad. Finalmente, sera necesario asegurar la variedad
en actividades y su estructuracion mediante la asignacion de espacios concretos y marcando claramente los tiempos
de ejecucion y cambio de actividad.

Participacion activa del niio en el uso del lenguaje. Desde este criterio, se visualiza la participacién de las
alumnas y los alumnos como actores directos del hecho comunicativo en sus propias actividades habituales,
especialmente en las del entorno escolar en ese ciclo.

Actividad y espiritu de juego. El juego es una de las herramientas basicas del nifio y la nifia en su exploracion del
mundo que le rodea y lo es también a la hora de apropiarse de una nueva lengua. Por tanto, la clase de lengua
extranjera se compondra de una secuencia de tareas bien estructuradas, cortas y variadas, con un gran componente
ludico y motivador.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL TERCER CICLO

En el tercer ciclo, el alumnado se acerca a la etapa formal y ha hecho ya una primera aproximacion a la lengua
extranjera que nos va a permitir trabajar hacia la descontextualizacion y generalizacion del sistema linguistico.
Dentro del marco metodolégico apuntado en los apartados previos, las caracteristicas especificas del trabajo en
este ciclo seran:
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- Generalizacion de los aprendizajes adquiridos. Se recuperaran los aprendizajes hechos en el ciclo anterior para
extenderlos (aprendizaje en espiral) y relacionarlos con situaciones mas alejadas de su realidad concreta.

- Reflexion sobre la lengua. En este ciclo cobran mayor importancia las estrategias de reflexion formal sobre la lengua,
pero tomaran ahora un caracter consciente y sistematico. Se fomentara especialmente la observacion y analisis de
textos e induccidn de reglas linguisticas, pero también los procesos deductivos que, desde la descripcion del sistema
linglistico, permitan aplicar reglas dadas a las propias producciones, asi como las estrategias de comparacion y
transferencia de conocimientos de una lengua a otra.

- Autonomia en el aprendizaje. En este ciclo se hara énfasis en una produccion individualizada, mas autébnoma de la
lengua. Se buscara la responsabilidad de la alumna'y el alumno en su proceso de aprendizaje, ofreciendo tareas abiertas
que permitan responder a la diversidad de niveles y estilos de aprendizaje, asi como se reforzaran las estrategias de
consulta, busqueda de informacién y resolucion de problemas, ofreciendo los recursos y materiales de referencia
(diccionarios, gramaticas, uso de biblioteca...) necesarios para ello.

- Independencia del adulto e inclusiéon en grupos de iguales: En este ciclo el alumnado debera convertirse en
protagonista de su propio aprendizaje trabajando en grupos pequefios y seleccionando las tareas que mejor se adapten
alos intereses y niveles del grupo. La profesora o el profesor tomara un papel secundario como facilitador/a de lenguaje
respondiendo a las demandas del grupo.

C) EDUCACION ARTISTICA

ORIENTACIONES METODOLOGICAS DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

La Metodologia de la Educacion Artistica es coherente con la metodologia que inspira el Disefio Curricular para la
Educacion Basica y con la planteada en el Area de Comunicacion.

La presentacion de los contenidos en bloques responde a una organizacion metodolégica de los mismos, pero en la
medida que vaya bajando a niveles de mayor concrecion de curriculo, éstos se pueden/deben ir integrando en la
planificacion y desarrollo de la clase. Por ello, aunque los contenidos de la Educacion Artistica pueden desarrollarse
de forma disciplinar, se considera conveniente un tratamiento interdisciplinar, pues el objetivo principal de la Educacion
Artistica no es crear artistas, sino participar en la educacion integral de las personas, mediante el desarrollo de una
sensibilidad estética; de una percepcion critica del mundo que nos rodea; y la expresion genuina y creativa de ideas
y sentimientos, mediante los diferentes lenguajes artisticos, como medio de comunicacién con los otros y las otras.
Ademas, conviene sefialar que aunque la plastica, la musica y la dramatizacion se producen y manifiestan
frecuentemente de forma separada, bien es cierto que el mundo artistico tiende cada vez mas a ser un arte global,
donde los diferentes lenguajes artisticos se conjugan

En esta linea, la metodologia de los Temas y de los Proyectos integrados proporciona una gran ayuda. Desde este
planteamiento, partiendo de manifestaciones tomadas del entorno (fiestas escolares o populares, celebraciones
conmemorativas, etc) o de actividades relacionadas con la escuela (ambientales, recreativas, sociales, etc), podemos
integrar de forma natural y contextualizada no solo los diversos lenguajes artisticos, sino también los diferentes
Campos de conocimiento del Area de Comunicacion y las demas areas educativas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL PRIMER CICLO

En el Primer ciclo se debe tener en cuenta la espontaneidad e inquietud, el goce por la experimentacién y las emociones
propias de la edad. Por ello, la metodologia sera basicamente experimental, sensorial, espontanea y ludica, tanto en la
percepcion del entorno préximo, como en la utilizacion de materiales, instrumentos y técnicas para expresar y comunicar
sus ideas y emociones. El tratamiento sera individualizado y poco a poco, realizaran trabajos en pareja y pequefos
equipos.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL SEGUNDO CICLO

En este segundo ciclo los alumnos y alumnas inician el camino de la reflexion, cuentan con criterios que les
permiten valorar sus creaciones que ya no son puramente emocionales, sino que sirven para comunicarse con los
otros. Segun estas pautas, la metodologia a emplear debe potenciar el analisis de lo percibido en un entorno mas
amplio, para sacar conclusiones que favorezcan la comprension de los conceptos utilizados, asi como una utilizacién
adecuada de los materiales, instrumentos y técnicas para expresar y comunicar con mayor precision sus ideas y
sentimientos. Se iniciaran en la interrelacién de los distintos lenguajes expresivos y el trabajo en equipo, que todavia
se entiende como una reparticion individual de responsabilidades.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL TERCER CICLO

En este ciclo las alumnas y los alumnos son autbnomos, quieren comunicar, tienen bastantes ideas sobre cémo
hacerlo y son muy receptivos al mundo exterior. De acuerdo con esto, la metodologia a emplear potenciara el analisis
critico de la obra artistica a partir de los elementos propios de cada lenguaje, relacionandola con sus propias
experiencias; la consolidaciéon de instrumentos y técnicas para expresar de forma personal y creativa ideas y
sentimientos; y la utilizacion interdisciplinar de los lenguajes artisticos para comunicarse. En el trabajo individual, se
potenciaran los rasgos caracteristicos propios y en el trabajo en grupo, las obras deben estar planificadas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DEL AREA

Dentro de la practica educativa la evaluacion es un instrumento para determinar la medida en que se han alcanzado
las expectativas de logro previstas y a la vez, es parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje; para regular el
camino hacia ellas. La evaluacion, tanto del proceso educativo en el aula como del sistema, es una tarea necesaria,
por cuanto aporta a los y las docentes un mecanismo de control que regula ambos procesos y permite conocer las
causas de los problemas que se suscitan y los alteran. Debe tener una funcion formativa, esto implica realizar
apreciaciones a lo largo del desarrollo de los procesos y utilizar sus resultados para modificar las deficiencias que se
observan.

Es importante evaluar las competencias desde sus tres componentes: conceptual, actitudinal y procedimental. En el
conocimiento se evaluan los diferentes niveles de informacién, comprension, relacion entre hechos, acontecimientos
y conceptos. En el conocimiento procedimental se evalla el manejo de métodos, técnicas, procedimientos, estrategias
de pensamiento y resolucion de problemas, entre otros aspectos. En el conocimiento actitudinal, la evaluacion va
enfocada a los valores sociales, culturales, ecolégicos, a la confianza en si mismo o misma, autonomia personal y
estrategias de comunicacion.

Partiendo de esa concepcion de la evaluacién y en coherencia con la perspectiva sobre el Area de Comunicacién y
la opcién metodoldgica adoptada en nuestro proyecto, cuando hablamos de evaluacion nos referimos a la evaluacion
formativa, esto es, al proceso de dialogo continuo, desarrollado por sus dos protagonistas principales: la persona
que ensefa y la persona que aprende. Con la evaluacion formativa la alumna y el alumno buscaran alcanzar las
expectativas de logro previstas y, conociendo sus deficiencias y sus logros, podran orientar sus esfuerzos a aquellos
aspectos en los que tenga mas dificultad. La profesora o el profesor, por su parte, por medio de la evaluacién
intentara conseguir informaciones precisas de cual es el proceso que cada alumna y alumno sigue en su proceso de
ensefianza-aprendizaje, de cdmo responde a las expectativas previstas, o de qué aspectos del proceso presentan
mas dificultades. Por lo tanto, otra caracteristica de la evaluacion formativa es su caracter individualizado, atendiendo
a las circunstancias y progresos de cada aprendiz en particular.

Atendiendo al momento en el que se evalla distinguimos tres funciones de la evaluacion.

Diagnéstica. El objetivo de la evaluacion diagndstica es averiguar qué sabe o no sabe el alumno y la alumna, esto
es, el nivel de conocimientos previos que demuestra en relaciéon con las expectativas de logro propuestas. Su
finalidad no es calificar al alumno y la alumna, muy al contrario, tiene una funcién diagnéstica cuyo resultado
permitira conocer la situacion real del el alumno y la alumna y, en consecuencia, poder adecuar la intervencién
educativa a sus necesidades reales.
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b. Formativa o de proceso. Tras la evaluacién diagndstica se desarrolla la parte central y mas extensa del proceso
educativo y la que mas incidencia tiene en la construccion de las competencias comunicativas. Es en este tramo en
el que la evaluacion formativa adquiere pleno sentido y justificacion. La finalidad de la evaluacién formativa es
ayudar, en un marco de dialogo entre el docente o la docente y los alumnos y alumnas, a que éstos aprendan a
superar los obstaculos o dificultades con que se encuentran en este proceso y a identificar y corregir los errores que
cometen. Esto es, ayudar en el proceso de tomar decisiones de regulacién y autorregulacion que faciliten el progreso
de laalumnay el alumno.

c. Sumativa. Es una funcion evaluativa que tiene su realizacion al final del proceso de ensefianza- aprendizaje y su
utilidad es la de comprobar la expectativa de logro alcanzada por parte del alumno o alumna. Hay que tener en
cuenta, sin embargo, que la decision de optar por un enfoque comunicativo y procesual del proceso ensefianza-
aprendizaje en el Area de Comunicacién como el que hemos descrito, aconseja dar prioridad a la evaluacién
del proceso.

INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION

No existe un instrumento universal para la evaluacion, esto es, no encontraremos un instrumento que por si solo
sirva para evaluar todas las competencias que componen el curriculum. La utilidad de un instrumento para la evaluacion
del alumnado radica fundamentalmente en su potencialidad para poner de manifiesto aquello que se pretende evaluar
y en su posibilidad real de ser bien utilizado. Nuestra apreciacion de la realidad a evaluar puede verse distorsionada
tanto si el instrumento utilizado no nos pone de manifiesto, no nos proporciona informacion, sobre lo que pretendemos
evaluar, como si el instrumento resulta tan costoso de aplicar que su utilizacién implica mas problemas y dificultades
que soluciones.

Ofrecemos a continuacion una propuesta de instrumentos y posibles fuentes de informacion para la evaluacion del
Area de Comunicacion.

Mapas conceptuales

La profesora o el profesor provee a la alumna y la alumno de diversos esquemas para que resuma los conceptos principales
que definen una determinada informacion o el contenido de un discurso. Es util para evaluar la capacidad de sintesis del
alumno o la alumna.

Elaboracién de un proyecto

Tal y como hemos mencionado con anterioridad, una de las estrategias didacticas basicas en el Area es la propuesta de un
proyecto comunicativo insertado en una situacion bien definida y lo mas cercana posible a la realidad que enmarcara la
produccion de un determinado producto por parte del alumnado. En consecuencia, el proyecto es un instrumento prioritario
para la evaluacién y permite desarrollar estrategias de coevaluacién al estar basado en el trabajo cooperativo.

Observacion sistematica

Desde el Area de Comunicacién, la observacién de las alumnas y los alumnos se constituye en el procedimiento mas natural
para informarnos sobre la forma en la que el alumnado aprende en el aula.

Sin embargo, para que la observacién nos sirva de punto de referencia para tomar decisiones en el proceso de la evaluacion,
necesitamos instrumentos que nos permitan recopilar una informacion sistematizada. Los Registros de hechos significativos
y los Cuestionarios o escalas de valoracién son algunos de ellos.
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La carpeta de trabajos elaborados por los alumnos y alumnas en el proceso de ensefianza aprendizaje

Podriamos definirla como una coleccion organizada de productos utilizados por el profesor y el alumno y la alumna para
observar el avance del aprendizaje en cuanto a conocimientos, habilidades y actitudes en esta area, cuya construccion y
organizacion es responsabilidad de la alumna y el alumno. Es decir, es una forma de que la alumna y el alumno nos presente
y valore su punto de vista sobre su propia evolucién y sus aprendizajes, y que nos permite una perspectiva cualitativa e
individualizada de la evaluacion en el sentido en que las diferencias individuales, la diversidad, aflorara en cada elecciony
justificacion por parte del alumno y la alumna y pondra de manifiesto sus propias posibilidades, necesidades y limitaciones.

La autoevaluacion

Es un instrumento que enfatiza el papel protagonista del alumnado en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que es el
propio alumno y alumna quién directamente evalla su propio proceso. Deberia permitir recoger informacioén sobre la percepcion
del alumnado, no sélo sobre su nivel de resultados, sino también sobre su motivacion, su valoracion de la dificultad y la
pertinencia de la propuesta didactica desarrollada en el aula, sus actitudes hacia el trabajo, el grupo y el propio campo de
conocimiento.

El cuaderno de clase

Otro de los instrumentos Utiles para poder seguir el avance y el alcance de los aprendizajes del alumnado desde el continuo
que representa el desarrollo del curso escolar probablemente sea el cuaderno del alumno y de la alumna. Si ese cuaderno de
clase trata de representar el esfuerzo de la alumna y del alumno, aquello que ha aprendido y, sobre todo, lo que es capaz de
hacer desde lo que ha aprendido, deberia de reflejar no sélo si hace los ejercicios, sino también cémo los hace, como piensa,
cuestiona, analiza, crea, incluso cémo colabora y trabaja con otros, de tal forma que represente el trazado del progreso en
el proceso ensefianza-aprendizaje.

Las pruebas

Este instrumento ha sido utilizado tradicionalmente para calificar de forma absoluta el aprendizaje de las/ alumnas y los
alumnos, pero no es de este modo como aqui se plantea, sino como un elemento mas de la evaluacion formativa, es decir,
como otra fuente de informacién rapida y puntual en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para ello, las pruebas, en el Area
de Comunicacion deben estar bien contextualizadas, relacionadas con la vida real y previamente probadas en clase

Los instrumentos o procedimientos de evaluacion citados juegan un papel destacado dentro del sistema de evaluacion. Sin
embargo, quisiéramos recalcar que el sistema de evaluacion es algo mas que los instrumentos utilizados, basicamente es
el conjunto de principios y supuestos que dan lugar a unas practicas concretas de evaluacién y que, por tanto vienen a
justificar la utilizacion de unos u otros instrumentos.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE ESPANOL

Ya que el objetivo general de la ensefianza de este campo de conocimiento es que los estudiantes y las estudiantes
sean usuarias competentes de la legua en sus formas oral y escrita, no sélo en la escuela y con fines escolares,
sino en la vida misma vy, en el caso de los y las estudiantes del tercer ciclo, en el mundo del trabajo, y de las
relaciones sociales; la evaluacion debe documentar si los alumnos son capaces de hablar, leer, y escribir en una
variedad de situaciones lo mas parecidas posible a los de la vida real.

Respecto a la evaluacion de la lengua oral el o la docente debera evaluar la practica de la expresion oral en las
diversas situaciones en que ésta ocurra, en el salén de clase, en primer lugar, debera prestar atencién a las a las
intervenciones espontaneas de los alumnos y las alumnas, tanto las que se dan frente a todo el grupo como a las que
se producen en el equipo. El maestro o la maestra debera considerar en la evaluacién para disefar actividades que
ayuden a los alumnos a lograr niveles superiores de comunicacion. En segundo lugar, debera observar el desarrollo
de la capacidad de cada uno de los alumnos y las alumnas para intervenir en situaciones formales o mas formales de
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uso de la palabra exposiciones, conferencias, debates, etc. que requieran manejo en el manejo de la lengua oral, asi
como de elementos: la investigacion del tema, la preparacion de materiales de apoyo y un buen empleo de éstos en
el momento de la intervencion.

En el bloque lengua escrita la profesora o el profesor deberan tener en cuenta en la evaluacion el registro del esfuerzo
y los progresos de cada una de las y los estudiantes al escribir textos completos, apuntes de clases, resumenes,
sintesis, fichas, cartas, cuentos o cualquier texto que se construya. Es importante tener en cuenta que las habilidades
que los y las estudiantes adquieran deberan servirles en la vida diaria, en situaciones reales y no didacticas. Para
evaluar sus avances en el ambito de la lengua escrita es preciso, pues, observar su practica de la escritura y de la
lectura, es decir, saber como escriben y leen en circunstancias semejantes a las de la vida real. Lo importante,
entonces, no es repetir conceptos o definiciones, sino aplicar esos conocimientos sobre la lengua para mejorar sus
escritos y su capacidad de interpretacion de textos. La lectura oral debe tener un propdsito muy claro, por ejemplo
para dar a conocer a otros un cuento elaborado por ellos mismos o de algun reconocido que han gustado mucho o
alguna informacion que es interesante difundir.

La evaluacion de la reflexidon de la lengua debe centrarse en la observacion de cual es el proceso de, precisamente,
de reflexién que los alumnos y las alumnas realizan acerca de sus trabajos escritos, ver si el alumno descubre qué
parte de sus textos presenta problemas y si se da cuenta de las causas y adopta las medidas adecuadas para
corregirlos, si descubre en ese proceso cual es el sentido, la forma y la funcién de los sustantivos, los verbos, los
adverbios, etc. Es asi que, la evaluacién de la reflexion acerca de lo que ellas y ellos escriben no se orienta al
producto final (cuento, carta, etc.), sino al proceso de escritura de los mismos. Se trata de que los alumnos
averigiien qué datos requieren, decidan cual es el mejor modo de iniciar el escrito, de expresar espontanea y
correctamente lo que se quiera transmitir al destinatario, etc. cuando cada alumno y alumna haya escrito su propia
version, habra que revisarla, observando qué se entiende y qué no y buscando las causas de esto, muchas de las
cuales estaran ligadas al problema gramatical. Este el momento preciso para que el maestro introduzca el conocimiento
o recapitule con los alumnos y las alumnas los aspectos gramaticales que se han omitido y hacen falta para que el
mensaje sea claro y coherente.

La constante revisién individual, en parejas, equipo o colectiva de las producciones propias, fomenta la auto
evaluacion y la coevaluacion formativa y critica durante el proceso de aprendizaje. Esta debe desarrollarse dentro
de un clima y actitud positiva entre los nifios y nifias y su maestro(a) de tal manera que contribuya a la
consolidacién de sus aprendizajes y a una conciencia autocritica de sus propias producciones.

En la columna “Procesos y Actividades Sugeridas”, que presenta una secuencia de actividades de un proceso, se
encuentran actividades que involucran constantemente al nifio y a la nifia en la auto evaluacion y la coevaluacion de
sus propias producciones. Estas actividades y los productos surgidos de las mismas dan cuenta al/ a la maestro/ a
del avance del proceso de aprendizaje de sus alumnos y alumnas. Si bien pueden servir para una evaluacion, éstas
deben ser usadas, en forma diferenciada, ante todo como pauta para la planificacion de actividades de recuperacion
o de nuevos aprendizajes.

En el bloque Expresién y Creacion Literaria el proceso de evaluacion no es diferentes que la forma de evaluar los
demas. Puesto que el objetivo de este bloque es que los alumnos y las alumnas aprendan a disfrutar de la literatura
y sus manifestaciones, lo que la evaluacidén debe mostrar es precisamente eso, que los alumnos estén aprendiendo
a hacerlo. Todo ello implica diferentes habilidades como saber cuidar los libros, emplear la biblioteca, leer los textos
poéticos con la entonacion debida, intentar escribir cuentos, poemas canciones, distinguir personajes, transformar
textos, etc. es importante tener presente que no basta con estimular a los estudiantes para formar compositores,
cuentistas o poetas, pues no se ensefia a generar belleza con seguir instrucciones, lo importante es ejercitar la
sensibilidad, jugary atreverse a crear con la palabra oral y escrita.

Puede observarse que en este campo de conocimiento por su misma naturaleza formativa la evaluacion es un
proceso continuo, se da en los procesos de construccion de textos no en fases terminales, las pruebas son un
elemento que puede usarse, pero no son lo fundamental.
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ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE INGLES

La propuesta de ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera a partir de tareas comunicativas conlleva un
planteamiento de evaluacion procesual centrado en la observacion sistematica de las competencias linguisticas y
comunicativas mostradas por el alumnado en las diferentes actividades y en la totalidad de la vida e interaccion en el
aula. Para ello, es importante que el y la docente elaboren una tabla de observacioén en la que cada actividad esté
analizada en funcion de las competencias basicas —escuchar-leer-hablar-escribir y las expectativas de logro definidas.
Un marco de programacion asi definido permitira que la profesora o el profesor puedan valorar y recoger datos sobre
la actuacion del alumnado en cada actividad concreta, para luego analizar el conjunto de datos recogidos sobre cada
competencia y expectativa de logro y extrapolarlos para llegar a una evaluacion final.

En cuanto a la evaluacion sobre los resultados del alumnado en su proceso de adquisicion del sistema linguistico,
ésta se hara en funcién de las competencias desarrolladas y no de los contenidos lingliisticos concretos trabajados
en una u otra leccion. El aprendizaje de la lengua no es un proceso lineal sino recursivo. Por lo tanto, no se puede
esperar que el aprendizaje linguistico acabe en una leccion, para empezar con un contenido nuevo en la siguiente.
Una estructura linguistica se presenta en un contexto concreto y debera ser recuperada y reciclada una y otra vez en
nuevas situaciones. Las expectativas de logro, en este sentido, no se formularan en términos de contenidos linglisticos
(Iéxico, gramatica...) minimos a adquirir, sino mas bien integrando esos contenidos en las competencias basicas y
siguiendo criterios comunicativos: j Es capaz el o la estudiante de comprender (escuchar o leer) o comunicar (hablar
o escribir) el mensaje en el contexto propuesto?

En el disefio de pruebas se debera también tener en cuenta este criterio. Los elementos linguisticos que trabajamos
con las alumnas y los alumnos no pueden ser presentados ni evaluados en abstracto, con pruebas puramente
linguisticas, sino siempre en el contexto en el que los hemos usado. Una prueba de evaluacion debera unir siempre
“las dos caras de la moneda”: el contenido tematico y la lengua vehicular y competencias basicas utilizadas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE EDUCACION ARTISTICA

La evaluacion en Educacion Artistica sigue los principios y métodos adoptados para el Area de Comunicacién, pero cuenta
con algunas particularidades a tener en cuenta:

» Los juicios estéticos. Se deben evitar en todo momento los juicios, también se pueden interpretar como prejuicios,
estéticos convencionales en el momento de evaluar las creaciones de las alumnas y alumnos, pues sin menosprecio de
algunos principios generales sobre la estética, lo que pretende la Educacion Artistica es la construccion de una expresion
artistica que potencie los rasgos caracteristicos propios de cada alumno y alumna, que permitan la funcién comunicativa
pretendida.

» Interculturalidad. En esta misma linea se deberan conocer y respetar los rasgos caracteristicos de cada cultura, que
moldea la identidad personal de los educandos, y el sentido de pertenencia, y que en su conjunto conforman la identidad
nacional.

» Instrumentos. Aunque todos los instrumentos mencionados pueden ser utilizados en la evaluacion en Educacion Artistica,
dado el caracter basicamente procedimental y creativo de este Campo de Conocimiento, se deben destacar los siguientes:
la observacion sistematica, la auto-evaluacion y la carpeta de trabajos representativos y la elaboracion de proyectos.
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